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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir elementos que nos auxiliem
a entender os interesses que direcionam o capital na articulacdo das politicas
educacionais e na oferta da Educacéo a distancia (EaD) para o Ensino superior e a
Educacdo Béasica nos ultimos anos e seu acirramento em tempos de pandemia.
Também buscamos demonstrar os principais problemas e as consequéncias dessa
organizacdo e formacéo para os individuos que frequentam a Educacao Basica e as
universidades publicas. Nessa direcao, expomos algumas legislacfes existentes que
regulamentam essa modalidade no Brasil e os encaminhamentos dados pelo
Ministério da Educacdao (MEC) desde o inicio do Governo Bolsonaro, e expomos a
problematica da EaD na implementacdo improvisada pelas Redes Estaduais e
Municipais no contexto do isolamento social devido a COVID -19. Entendemos e
apontamos a funcdo da tecnologia em uma situacdo de excecdo como a que
estamos vivendo, sem perder o foco ha mediacdo e papel do professor, assim como
na concepcdo de educacdo? que é um processo de formagdo humana, e, portanto,
ndo pode ser individual, mecéanico, centrado num fetichismo tecnolégico e no
cumprimento de carga horaria e uma lista de contetdos.
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Abstract: This paper aims to discuss elements that lead us to understand the interests that
direct capital in the articulation of educational policies and in the offer of Distance Education for Higher
Education and Basic Education in recent years and its intensification in times of pandemic. We also
seek to demonstrate the main problems and consequences of this organization and training for
individuals attending Basic Education and public universities. We expose some existing laws that
regulate this modality in Brazil and the referrals given by the Ministry of Education (MEC) since the
beginning of the Bolsonaro Government, and we expose the problem of DE in the improvised
implementation by State and Municipal Networks in the context of social isolation due to COVID -19.
We understand and point out the role of technology in an exceptional situation such as the one we are
living in, without losing focus on the mediation and role of the teacher, as well as in the concept of
education that is a process of human formation, and therefore cannot be individual, mechanic,
centered on a technological fetishism and with the concern with workload and a list of contents.

Keyword: Distance Education, Technologies, Educational Policies, Public Education,
precariousness, COVID -19

Resumen: Este articulo tiene como objetivo discutir elementos que nos ayudan a
comprender los intereses que dirigen el capital en la articulacién de politicas educativas y en la oferta
de Educacion a Distancia para Educacion Superior y Educacion Basica en los Ultimos afios y su
intensificacion en tiempos de pandemia. También buscamos demostrar los principales problemas y
consecuencias de esta organizacion y capacitacion para personas que asisten a Educacion Basica y
universidades publicas. En esta direccion, exponemos algunas leyes existentes que regulan esta
modalidad en Brasil y las referencias dadas por el Ministerio de Educacion (MEC) desde el comienzo
del gobierno de Bolsonaro, y exponemos el problema de la educaciébn a distancia en la
implementacién improvisada por redes estatales y municipales en el contexto de aislamiento social
debido a COVID -19. Entendemos y sefialamos el papel de la tecnologia en una situacion excepcional
como la que estamos viviendo, sin perder el foco en la mediacion y el papel del maestro, asi como en el
concepto de educacién que es un proceso de formacion humana y, por lo tanto, no puede ser individual. ,
mecanico, centrado en el fetichismo tecnoldgico y el cumplimiento de horas y una lista de contenidos.

Palabra clave: Educacion a distancia, Tecnologias, Politicas educativas, Educacion
publica, precariedad, COVID -19.

1. INTRODUCAO

Para iniciar, vale lembrar a histéria do Cavalo de Tréia®, usado como
estratégia pelos gregos para derrotar os troianos. A partir desta histéria surgiu a
expressao popular “presente de grego”, quando alguém esta se referindo a algo que
ganhou, mas que nédo sera util ou trara problemas.

De forma muito clara e logica isso representa didaticamente o que pode
acontecer com o processo de ensino e aprendizagem na educacao publica, via a

3 A histéria da guerra foi contada primeiro na obra lliada de Homero, mas ali o cavalo ndo é
mencionado, s6é aparecendo brevemente na sua Odisseia, que narra a acidentada viagem de Odisseu
de volta para casa. Outros escritores depois dele ampliaram e detalharam o episddio.



substituicdo rapida e improvisada do sistema presencial por um modelo que,
inspirado na Educacdo a distancia (EaD), esta sendo organizado a partir das
Tecnologias digitais e de informacdo e comunicacdo (TDIC) principalmente nos
sistemas de ensino publicos em tempos de pandemia.

Mas também, entendemos que a substituicdo do ensino presencial tem sido
colocada em pratica ha algum tempo em nosso pais, por meio das politicas publicas
educacionais, orientadas pelo Banco Mundial (BM) e UNESCO, conforme
pesquisado por Malanchen (2015).

Constatamos, no campo da pesquisa em politicas educacionais, nos ultimos
anos, o crescimento da implantacdo da EaD pelas politicas publicas para o Ensino
Superior (EVANGELISTA, et al, 2019) e desde 2017 essa implementacdo tem sido
encaminhada de forma sistematica e abrindo espaco na legislacdo que regulamenta
o Ensino superior e o Ensino Médio no modelo presencial. Todo esse processo,
organizado pela legislacdo nacional nas ultimas duas décadas, tem encontrado
abertura para se fortalecer no momento em que estamos vivendo a pandemia da
COVID -19.

Olhando para o contexto atual, fazemos uma reflexdo, voltando a 2005,
guando iniciamos a pesquisa no mestrado sobre a formacédo de professores e a EaD
(MALANCHEN, 2015). Naquele momento, foi constatado que ndo seria um caminho
facil. Ha 15 anos, o objetivo era entender e comprovar os interesses do capital na
orientacdo das politicas educacionais dos paises em desenvolvimento pelos
Organismos Internacionais (Ol) - Banco Mundial e UNESCO - para realizar a
formacéo de professores no Ensino Superior por meio dessa modalidade, o que ja
era inadmissivel, por comprovadamente, trazer sérios prejuizos na formacao teorico-
pratica e politica dos futuros licenciados.

Desse modo, ndo poderia ser imaginado que hoje, no ano 2020, estariamos
enfrentando o crescimento exponencial dessa modalidade em todos o0s cursos
superiores e também de forma improvisada na Educacédo Basica. Com 0s numeros
levantados ha 15 anos, ja era possivel verificar como o0 processo de
desintelectualizacdo de professores acontecia por meio desse modelo de formacéo
gue colocava a centralidade da tecnologia, substituindo a mediacdo presencial do
docente.

Naquele periodo ja analishvamos essa modalidade como um processo
formativo perverso e que precarizava as relagdbes humanas. Hoje, com o0s
encaminhamentos referenciados pelos 6Orgaos oficiais que regem as politicas
educacionais no pais, isso se torna ainda mais preocupante, dada a situagdo de
pandemia que vivemos.

Nessa dire¢cdo, € salutar entender quais interesses 0 capital esta
aprofundando com todo esse processo, 0 que pode ser esperado como resultado
dessa organizagédo curricular com as TDIC e como se apresenta o papel do
professor. Também é de suma importancia repensarmos qual formagdo os
estudantes estéo recebendo, considerando a baixa qualidade da oferta da tecnologia
em nosso pais, decorrente das desigualdades sociais.

Além disso, o discurso falacioso para garantir a carga horaria de 800 horas



via EaD, ndo representa a educacéo de qualidade que defendemos para a escola
publica, mas amplia consequentemente a precarizacdo da formacdo dos estudantes
e do trabalho do professor, além de favorecer o comércio das TDIC, corroborando
com os interesses privatistas do setor empresarial na educacéo.

No contexto da pandemia da COVID-19, a questdo da EaD e das aulas
remotas, tém sido foco de debates, polémicas e muitas discussdes. As polémicas
estdo em torno principalmente de quatro distintas posi¢des: a) os que defendem a
EaD e o uso das TDIC, como uma excecado nesse momento, com a preocupacao e
o compromisso social de ofertar a continuidade da escolarizacdo em tempos de
isolamento, b) os que sempre defenderam a EaD como uma modalidade que amplia
as possibilidades de democratizacdo ao ensino superior para 0S que vivem em
regibes com dificil acesso a aulas presenciais c¢) 0s que entendem que para
implementar EaD, em tempos de pandemia, é necessario um planejamento
adequado e a oferta e acesso as Tecnhologias digitais e de informacédo e
comunicacdo de qualidade para todos, caso contrario estaremos aprofundando as
desigualdades existentes no campo da educagédo publica em nosso pais e d) os
empresarios da educacédo, representando claramente os interesses do capital, e
usando oportunamente esse momento para ampliar a sua area de atuacdo e
exploracdo do sistema publico de ensino, como um nicho rentavel para o mercado
educacional.

Para compreendermos como as hipdteses acima se concretizam, é preciso
revisitar 0 processo orguestrado para a implementacéo e expansado da EaD desde a
LDB 9394/96, para tanto, o item a seguir tem esse objetivo.

2. 0 PROCESSO DE REGULAMENTACAO
E EXPANSAO DA EAD NO BRASIL

Na década de 1990, a EaD tomou novo rumo e apareceu mais hitidamente no
ambito das politicas educacionais, sobretudo nos dispositivos legais, culminando em
acdes que mostram a elevacao do seu status no ambito do MEC, com a implementacéo
de vérias iniciativas e medidas politicas que, posteriormente, articularam-se aos
processos de diversificacdo e diferenciacdo institucional implementados no bojo das
reformas para a educacao superior e de formacao de professores no Brasil.

Com a promulgacéo da nova LDBEN em 1996 (BRASIL, 1996), amplia-se a
difusdo de um discurso que exalta a necessidade do uso de recursos tecnoldgicos
na educacéo, principalmente via EaD, e, juntamente, argumenta-se que estes meios
propiciam maior alcance a Educacao a Distancia que se apresenta mais abrangente,
perdendo sua condi¢cao de mero recurso formal (ensino supletivo) ou de modalidade
experimental, para se tornar uma modalidade efetiva. Assim, o seu artigo 80, titulo
VIIl, Das Disposicoes Gerais, prevé que “o poder publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educagao continuada” (BRASIL, 1996).

Conforme analisa Barreto (2003), a introducdo da EaD € discursivamente
realizada pela ressignificagdo do seu contraponto: o ensino que, conhecido e



praticado nos mais variados contextos pedagdgicos no tempo e no espaco,
prescinde de adjetivacdo. Para falar da educacdo a distancia, foi criada uma
OpOsSicao que perpassara os projetos e propostas de formacgéo (presencial versus a
distancia). Segundo a autora, o adjetivo “presencial’, introduzido no discurso,
assinala uma estratégia que visa a legitimacao da educacéo a distancia:
Esta qualificacdo do ensino, [...] produz efeitos de sentido
importantes. Ndo deixa de remeter a um apagamento possivel
em médio prazo, como também instaura de pronto um lugar da
diferenca: na medida em que o ensino a distancia esta sempre
associado as “novas linguagens”, das “novas tecnologias”, o
ensino presencial, marcado pelo trabalho docente, pode ser
posto como velho, desgastado, sem valor, caduco [...]. Por
outro lado, a concepgao do “novo ensino”, em oposi¢gao ao
“velho”, nd&o deixa de circunscrever um jogo de
presenga/auséncia, no qual a “distdncia” pode ser um
eufemismo para auséncia. Presentes, sem dulvida, as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC),
indissociaveis das diferentes concepcdes e propostas de
educacéo a distancia. (BARRETO, 2003, p. 20).

Nesse periodo, pesquisadores da area de politicas educacionais, ja
denunciavam os interesses do capital na utilizacdo da EaD como uma modalidade
qgue poderia servir para angariar mais lucros para o setor privado na exploracéo
desse nicho de mercado no setor publico, e, claro, também com o aumento da oferta
de cursos no proprio setor privado. Como observam Lima e Orquizas (2001, p. 123),
as politicas vém se conformando de modo a néo definir as fronteiras entre o publico
e o privado:

N&o é a toa que fundacbes de carater privado sdo criadas para
gerenciar a educacdo, entre outras atividades. As
OrganizacBes Nao-Governamentais (ONGSs) e estas fundacdes
tém sido preferidas e financiadas, em detrimento de Instituicbes
Plblicas consolidadas. Instituicbes de carater privado séao
subsidiadas, consideradas publicas; Universidades publicas
passam a oferecer servigos privados.

Com essa acao e intencao, a mercantilizacdo da EaD, patrocinada pela
parceria entre Estado e iniciativa privada, abriu um nicho de mercado nessa
modalidade como um todo, mais especialmente na formacéo de professores da
Educacéo Bésica, quando o Estado se desresponsabiliza da formagdo dos mesmos,
repassando-a para a iniciativa privada.

A legislacdo recebeu uma nova organizagcdo a partir da LDB 9394/96
(BRASIL, 1996) no governo Fernando Henrique Cardoso, mas teve um grande
impulso principalmente durante os governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-
2010) e Dilma Rousseff (2011-2016). A Universidade Aberta do Brasil (UAB), por
exemplo, foi criada pelo Decreto 5.800, de 08 de junho de 2006, para “o
desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com a finalidade de



expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior no
Pais”. Com a UAB o numero de abertura de cursos no ensino superior via EaD teve
um aumento sem precedentes.

De acordo com Mandeli (2014), que pesquisou a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) entre 2008 e 2014, entre esses anos os cursos de graduacdo em EaD
cresceram em torno de 68,89%, enquanto os presenciais, 22,79%. Segundo Mandeli
(2014), no primeiro ano do Governo Lula (2003) houve um aumento de 21% nas
matriculas em relacdo ao ultimo ano de mandato de FHC (2002); em 2006, o
aumento relativo a 2005 foi de 91%. De 2006 até 2012 as matriculas aumentaram
200,36%. Outros dados relevantes: as matriculas nas licenciaturas em EaD estédo
concentradas na esfera privada, a partir do ano de 2006, com um crescimento em
torno de 7.499,59 %, enquanto que na rede publica cresceu aproximadamente
217,06%. No ano de 2012 a iniciativa privada contava com 75,51% das matriculas
de licenciatura na EaD. Por outro lado, de 2005 a 2014 o crescimento de IES
credenciadas na UAB chegou a quase 586,67%. As licenciaturas representam
aproximadamente 51,35% das matriculas da UAB. O numero de matriculas de
cursos em licenciatura na modalidade EaD no Brasil totalizava, em 2012, 449.966;
28,49% séao da UAB (MANDELI, 2014).

Além do aumento da abertura de cursos pela UAB, observamos que a
legislacdo, nos ultimos anos, tem deixado aberta a possibilidade de introducédo da
EaD, inclusive nos cursos presenciais, como vemos na reformulacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, DCNEM, 2018) que ocorreu
no ano de 2018 e foi aprovada como a Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018
qgue prevé a oferta de EaD de até 20% no ensino médio diurno, até 30% no ensino
noturno e até 80% da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2018).

Nessa direcdo, esta aberta uma grande possibilidade para ampliacdo da
EaD no Ensino Médio presencial pelos lItinerarios formativos, instituidos pela
Reforma do Ensino Médio por meio da Lei 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017), que
alterou os artigos 35 e 36 da LDB 9394/96 e efetiva a reforma nessa etapa da
Educacao Basica.

Na linha de abertura de mais espaco para o mercado da EaD na educacéo,
durante o governo Temer (31/12/2018) foi publicada no Diario Oficial da Unido a Portaria
n® 1.428, de 28 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018), que dispde sobre a oferta, por
Instituicdes de Educacdo Superior - IES, de disciplinas na modalidade a distancia em
cursos de graduacao presencial, estabelecendo que estes poderiam ofertar até 40% das
aulas a distancia, ampliando o limite que era de 20%.

Essa noticia foi elogiada pelas mantenedoras de ensino privado no pais, ja que
estas detinham a maior parte das matriculas no ensino superior (75,3%), de acordo com
0 ultimo Censo da Educacdo Superior, e também 90,6% das matriculas em EaD.
(ANDES, 2019). Conforme Evangelista et al (2019, p. 89):

As matriculas em EaD de 2003 para 2015 em universidades e
centros universitarios privados tiveram crescimento, mas de
2011 para 2015 a hegemonia se consolidou nas IES
particulares que continuaram sua linha ascendente em



contraposicao as privadas sem fins lucrativos que perderam
matriculas.

Ainda de acordo com Evangelista et al ( 2019, 127):

O governo federal teria feito as matriculas saltarem de menos
de 50 mil, em 2003, para mais de 1,1 milhdo, em 2013, um
“extraordinario crescimento da ordem de 2.200%” (Brasil
2014a, pp. 21). O que o documento nao revelou é que esse
crescimento exponencial ocorreu no setor privado e ndo na
esfera publica. Como vimos, as matriculas em licenciaturas na
esfera privada chegaram a 890.862 (61,7%) do total em 2015;
na esfera publica ficaram em 576.319 (39,3%).

Os autores acima apontam que, de 2003 para 2015, as matriculas na EaD
em licenciatura passaram de 36.985 para 86.802 nas IES publicas e de 14.498 para
476.132 nas privadas. Esse crescimento exponencial das matriculas na iniciativa
privada nos demonstra a lucratividade no mercado educacional que essa
modalidade representa. (EVANGELISTA, et al, 2019, p. 127).

Evangelista et al (2019, p. 106) escrevem que:

Quando comparamos os dados de matriculas (publicas e
privadas, sem distincdo), nas modalidades presenciais e a
distancia, verificamos a calamidade instaurada nos cursos de
licenciaturas no pais. Se as curvas de crescimento dos cursos
de formacdo docente a distancia se mantiverem constantes,
até 2020 teremos mais estudantes matriculados no EaD do que
no presencial (...). O dominio do capital sobre a formacéo de
professores ndo poderia ter consequéncias mais nefastas.

Ademais de todo incentivo para implementacédo da EaD no sistema publico que
abriu o caminho para a modalidade ser também expandida no sistema privado nos
governos anteriores, o presidente eleito no Brasil (2018) Jair Messias Bolsonaro, desde
sua campanha, afirmou que a EaD pode ser implantada desde o Ensino Fundamental,
argumentando sobre o barateamento dos custos com educacdo e o combate a
propagacéo da ideologia Marxista no ensino. Evangelista et al (2019, p.85) ressaltam
que:

Uma frase proferida por Bolsonaro, candidato do Partido Social Liberal,
durante a campanha presidencial de 2018, denunciava desde logo a forte presenca
da Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED) na direcdo do futuro
governo: “Pode ser para o ensino fundamental e médio, até universitario. Todos a
distancia... Pode ser, depende da disciplina. [Ensino] fisicamente é em época de
prova ou entdo em aulas praticas” (Fernandes 2018). Stravos Xanthopoylos, um dos
diretores da associacdo, foi uma das principais indicacdes para o Ministério da
Educacao (MEC).

Evangelista et al (2019, p.86) também afirmam que:

Se o0 conhecimento, principal elemento de mediagcdo do
trabalho docente, por si mesmo nédo implica em revolugao
alguma, por outro lado, revolucdo alguma seré possivel sem a



emergéncia da critica radical. O conhecimento é condicéo para
a elevacao da experiéncia a sua radicalidade no pensamento,
isto é, para a critica da existéncia sob o dominio do capital.
Quando Bolsonaro afirmou que “com o ensino a distancia vocé
ajuda a combater o marxismo” (Rohden 2018), talvez estivesse
dizendo que se deve combater o conhecimento que descortina
o drama humano e a histoéria em seu sentido critico e racional.

Assim, em 06 dezembro de 2019, o Ministério da Educacdo do governo
Bolsonaro edita a Portaria n°® 2.117 (BRASIL, 2019), que permitiu que cursos
superiores ofertados na modalidade presencial oferecam até 40% de sua carga
horaria total através da modalidade a distancia (EaD), exceto cursos de Medicina. A
Portaria estabeleceu que a introducdo da carga horaria a distancia esta condicionada ao
cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de cada um dos cursos e que
atividades extracurriculares que utilizarem metodologias EaD serdo contabilizadas no
limite de 40%. Além disso, o Projeto Pedagdgico dos cursos deve apresentar de forma
clara o percentual a distancia da carga horaria.

As novas disposicdes revogam a Portaria n° 1.428, de 28 de dezembro de
2018 (BRASIL, 2018) e ampliam o limite de até 20% da carga horaria dos cursos em
EaD para 40% caso as instituicdes estejam credenciadas para oferecer cursos nas
duas modalidades, possuam ao menos um curso de graduagcdo nao presencial com
mesma denominagcdo e grau de um presencial, ndo estejam sob processo de
supervisdo, e caso a ampliacdo esteja dentro dos limites dispostos pelas diretrizes
nacionais do curso.

Esse marco da regulamentacédo da EaD tende a se ampliar, principalmente,
nesse momento, devido a pandemia da COVID-19, é o que estamos observando via
medidas tomadas por varios Estados e municipios em seus sistemas de ensino e
também nas escolas privadas.

No dia 18 de marco o MEC publica entdo a Portaria n® 343, de 17 de marco
de 2020 (BRASIL, 2020), que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia da COVID-19. Esta
Portaria autoriza, em carater excepcional, “a substituicao das disciplinas presenciais,
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicagao”, por instituigdes de educagéao superior. (BRASIL, MEC, 2020).



Em nosso entendimento, este processo de carater emergencial, alavanca de
forma exponencial o nicho para a mercantilizagcdo da EaD dentro do sistema publico
presencial e amplia os lucros das grandes empresas que fornecem a estrutura
tecnoldgica digital para essa modalidade. Desse modo, os interesses do capital
atingem trés grandes objetivos: a) precarizam a formacdo dos estudantes da escola
publica b) precarizam e substituem o trabalho do professor por uma tecnologia
acessivel de modo desigual aos usuarios c) ampliam os lucros para empresas que

vendem TDIC para a implantagcdo da EaD” como politica publica na educacéo
brasileira.

3. FETICHISMO TECNOLOGICO E EAD: O DETERMINISMO TECNICO
DISSEMINADO PELOS INTERESSES DO CAPITAL

Constatamos em nossa pesquisa (2005-2007) que o discurso de que
vivemos numa sociedade do conhecimento e da informacdo aumentou a defesa da
necessidade de ampliacdo do mercado consumidor das novas tecnologias e da
necessidade de fazer circular informagbes que interessem ao processo de
reproducao do capital, conforme afirmou Lima (2004), pois existem outros elementos
que influenciam na insisténcia e naturaliza¢éo das TDIC nos ultimos anos.

No cenério mundial, a utilizacdo das TDIC como estratégias de EaD também
passou a integrar as condicionalidades para a concessao de empréstimos aos
paises em desenvolvimento. Os Ol (principalmente o BM que defende a formacao
inicial de forma distinta em paises desenvolvidos e em paises em desenvolvimento,
como se configura o caso do Brasil) exemplificam tal concesséo.

Barreto (2004) assinala que, no artigo escrito por consultor da Comissao
Econdbmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL), fica claro um discurso de
ordem econdmica que veicula um modelo de substituicdo tecnoldgica, fundado na
racionalidade instrumental e ancorado nos materiais de ensino. Segundo a autora,
essa substituicdo se refere a tecnologia a ser substituida que, neste caso, é o
professor, na medida em que é cara e ineficiente. Nessa perspectiva e por meio do
uso das TDIC, os docentes deixam de ser os principais detentores do conhecimento
em sala de aula e passam a ser apenas 0s animadores de grupo ou tarefeiros.

Para um “tarefeiro”, cuja competéncia ¢é identificada a
realizacdo de procedimentos preestabelecidos, basta treinar
habilidades desejaveis em curto prazo. Neste movimento, ndo
h&4 espaco para muitas duavidas, ja que as propostas se
baseiam em duas suposicoes: (1) a de que haja consenso

4 Temos o exemplo da Rede Publica Estadual de Ensino do Parana que contratou com valores
expansivos, durante a pandemia, portanto sem licitacdo, empresas para transmisséo de sinal de TV,
empresa que oferta plataforma online de atividades e empresa para ofertar dados de internet aos
estudantes. Cf. https://appsindicato.org.br/sem-licitacao-ratinho-torra-mais-de-r-221-milhoes-para-
implantar-ead-que-nao-funciona/ acesso em 07 de maio de 2020.



acerca destas habilidades; e (2) a de que a utilizagdo das TIC
dé conta, de modo econdbmico e eficaz, preferencialmente a
distancia, das estratégias necessarias ao desenvolvimento
destas mesmas habilidades. (BARRETO, 2003, p.15).

Para Barreto (2003a), é nessa perspectiva de esvaziamento e
enfraquecimento do trabalho docente que, nos ultimos anos, as iniciativas oficiais
priorizam a formacdo de professores, na qual se aplicam materiais instrucionais
como substitutos das condi¢cdes de trabalho e de formacdo de professores. Para a
autora, por meio da utilizacéo das TDIC na EaD, esta sendo usada uma nova roupagem
para o velho “determinismo técnico”, com a valorizagéo da técnica em si e com a énfase
posta em uma espécie de treinamento e ndo como estratégia de uma solida formacao
inicial necesséria (2003a, p.19).

Dessa forma, os Ol concluem que o monopolio do conhecimento detido pelo
professor pode ser quebrado por meio da intensificacdo do uso das TDIC. Com o
conhecimento inscrito nos softwares, nos videos e nos livros didaticos, um anico
docente pode atender a um maior numero de estudantes, permitindo cortar custos,
com a vantagem adicional de uma formacéo docente mais flexivel e condizente com
o mundo “globalizado”, preferencialmente, a distancia e em menor tempo
(BARRETO, 2003).

Tecnicamente falando, esta perspectiva € a de que o desempenho dos
alunos depende menos da formacdo dos professores e mais dos materiais
pedagogicos utilizados: um modelo de substituicdo tecnoldgica, fundado na
racionalidade instrumental. Nestes termos, importa 0 aumento da produtividade dos
sistemas educacionais, por sua vez atribuido ao uso intensivo das tecnologias
(quanto maior a presenca da tecnologia, menor a necessidade do trabalho humano)
e a ética da acumulacao do capital. (BARRETO, 2003a, p. 18).

O esvaziamento do trabalho docente, segundo a autora, esta inscrito na
formulacdo da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED) a autora comenta que na
prépria denominacdo da SEED esta a marca da sua simplificacdo de raiz: a
tecnologia reduzida a condicédo de estratégia para um fim especifico. Para Barreto:

Se o discurso dos organismos internacionais promove o0
centramento das tecnologias da informacao e da comunicacéo,
o do MEC vai além, operando o deslocamento sintatico que,
articulado aos semanticos (de trabalho docente para a
atividade docente e para a tarefa docente) remete a negacéo
dos professores como sujeitos. Em movimento de fetichizagéo
maxima, as acoes e transformacdes listadas séo atribuidas a um
sistema tecnoldgico (artigo indefinido a ser destacado).
(BARRETO, 2003, p. 277).

Dessa forma, as tecnologias (materializadas num sistema tecnol6gico) sao
reduzidas a estratégias e até mesmo a materiais de EaD, corroborando com a
despolitizacao e despersonalizacdo docente. Para a autora:

As tecnologias utilizadas na educacéo a distancia ndo podem,
entretanto, ficar restritas a esta finalidade. Elas constituem hoje



um instrumento de enorme potencial para o enriquecimento
curricular e a melhoria da qualidade do ensino presencial.
(BARRETO, 2003a, p. 25).

No ambito pedagdgico, as novas tecnologias educacionais trazem consigo a
limitacdo de opcdes para a formacédo, além de tornar rigido o campo de acédo dos
professores multiplicadores e, consequentemente, mais engessada a acdo dos
professores que se formam em cursos a distancia. A base tecnoldgica orienta o
campo de alternativas da pratica formativa ancorada nas relacdes sociais, pois, para
0 autor, quando a pratica se realiza de forma presencial, 0 campo de alternativas se
faz na relacdo entre a objetividade social compartilhada pelos atores das praticas
sociais na instituicdo escolar.

Silva Jr. (2003) considera que a racionalidade informada nas politicas
pUblicas para a formacao de professores por meio da EaD é instrumental, técnica e
esta inserida na reforma do Estado ° e da educacdo, num contexto de
universalizacdo do capitalismo e de sua consequente mudanga no metabolismo
social. Diante disso, o campo profissional passa a ser a esfera de mediacao entre o
Estado e a sociedade civil e entre o individuo e a sociedade. Dai, talvez, a énfase, como
pressupostos da reforma educacional, nas pedagogias do aprender a aprender e da
nocao de competéncias, que trabalha com a exclusividade do cognitivo na formacao
humana em detrimento da educacdo tomada como pratica social e, dessa forma,
possibilita a efetivacdo dos programas da SEED e alcangca 0s objetivos por esta
pretendidos. Assim, as politicas de formacado de professores, por meio da EaD, seguem
a mesma racionalidade da matriz tedrica, ideoldgica e politica da reforma do Estado e da
educacao no Brasil.

N&o estamos aqui negando a necessidade e a importancia de alunos e
professores acessarem e dominarem o uso das TDIC. Porém, temos a compreensao
de que é um processo de investimentos financeiros e de formag&o a médio e a longo
prazo tanto para professores como para a estruturacdo de equipamentos
tecnologicos de qualidade nas escolas. Além disso, € necessario ter claro a funcéo

da tec:nologia6 gue nao deve ser o conteldo ou a protagonista do processo ensino e
aprendizagem, mas sim um meio, um recurso que auxilie o professor no seu
trabalho, enriquecendo suas aulas, possibilitando que o aluno acesse esse recurso e
aprenda com solidez tedrico-pratica os contetudos trabalhados em sala pelo docente
de cada disciplina.

Desse modo entendemos que, a tecnologia ndo deve ser vista como a
responsavel pelo processo de ensino, mas sim, deve ser um meio para que o
professor leve o aluno a dominar conceitos mais complexos, aprofundando
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos em sua forma mais desenvolvida,

5 Para Saber mais ver Silva Jr (2003).
6 Sem conseguir aprofundar aqui o conceito tecnologia, devido ao espaco curto de um artigo

deixamos como sugestao de leitura marxista a obra de Alvaro Vieira Pinto: O conceito de Tecnologia.
Rio de Janeiro: Contraponto, 2005. V. 1 e 2.



do modo como defende a Pedagogia Historico-Critica. Portanto, se ndo for
possibilitado a formacao continuada para os professores e o investimento em TDIC
de qualidade para a escola publica, ndo é possivel aceitar que, de forma aligeirada,
um sistema de educacdo presencial seja substituido por um sistema de EaD. A
clareza do contexto situacional das escolas permite a afirmacdo de que o sistema
educacional publico no Brasil ja € precarizado e com um modelo de EaD
improvisado isso somente acirra as desigualdades de acesso e aprendizagem dos
filhos da classe trabalhadora.

A partir desta argumentacéo, entendemos que o lugar que as TDIC ocupam
na politica de EaD nos ultimos anos e no contexto da pandemia da COVID-19 tém
objetivos claros: a) aumento da circulagdo de mercadorias (TDIC) b) substituicdo do
professor c) precarizagdo do trabalho docente e d) a naturalizacdo da falsa ideia de
que, todos tem acesso a tecnologia de qualidade e) a naturalizacdo de que a
aprendizagem acontece do mesmo modo via tecnologias e sem a presenca do
professor, principalmente num processo inicial de formag¢do humana.

Para finalizar este item, ndo podemos deixar de considerar uma das ilusdes
difundidas nos ultimos tempos pela ideologia burguesa, conforme nos explicita
Duarte (2003a), de que o0 acesso ao conhecimento estaria amplamente
democratizado, universalizado. E sabido que os interesses da classe dominante s&o
determinados pela logica do lucro, do aumento de riquezas, aumento do capital. Por
conseguinte, se a difusdo desse conhecimento é mediada pela lucratividade, aquele
tipo de afirmacdo ndo passa de uma grande ilusdo. Conforme Duarte (2003), a
sociedade capitalista ndo permite a existéncia da assim chamada “sociedade do
conhecimento”. Ao mesmo tempo em que o0 acesso aos bens culturais €
administrado por programas assistenciais e por meios de comunicacao, acredita-se
numa falsa concepcdo de que o conhecimento esta sendo largamente socializado.
Porém, quanto mais a propagacdo do conhecimento for conduzida por leis
econbmicas, mais superficiais se tornam as necessidades intelectuais dos sujeitos,
produzindo, desse modo, a decadéncia do saber e colaborando para o
esvaziamento intelectual (MALANCHEN, 2016).

Os dados levantados nos ultimos tempos nos permite afirmar: um grande
namero de pessoas no Brasil e no mundo ndo possui acesso, ou hao tem acesso de
qualidade as TDIC. Desse modo ndo temos igualdade de acesso nem a tecnologia,
nem a informac&o e muito menos ao conhecimento. O discurso falacioso que afirma
o contrario encobre uma sociedade dividida em classes e com profundas
desigualdades sociais.

4. A CONCEPCAO DE EDUCACAO QUE ALMEJAMOS VERSUS O IMPROVISO
DA EAD NAS ESCOLAS EM TEMPOS DE PANDEMIA.

O ser humano é fundamentalmente um ser cultural e as caracteristicas
definidoras da humanidade sao produzidas e desenvolvidas historicamente, devendo
ser transmitidas pela educacdo as novas geragfes. Ao pensar no processo de
ensino e aprendizagem e sua especificidade, a partir da Pedagogia Historico-critica,



nos apoiamos em Saviani (2003, p.13) que define o trabalho educativo como um ato
de “produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Nesse
sentido, afirmamos que a educacdo é um fendbmeno, assim como o trabalho,
especifico dos seres humanos, é parte do processo histérico do trabalho e que,
portanto, tem intencionalidades e objetivos especificos no processo de formacéo
humana.

Assim, entendemos que na educacdo escolar, o processo de ensino e
aprendizagem, ndo ocorre de modo espontaneo, mecanico e individual, € uma acao
gue necessita da interacdo e mediacdo entre os individuos. Isto porque, aprender e
ensinar € um ato social, portanto coletivo. Coletivo no sentido de se apropriar de
conhecimentos que foram produzidos na pratica social coletiva da humanidade, e
coletivo também, no sentido de que é necessario alguém com mais acumulos e com
dominio metodoldgico para realizar essa mediacdo com didatica e sequenciacdo dos
conteudos conforme a faixa etaria dos estudantes. Conforme esclarece Duarte
(2016, p. 59),

O ensino dos conteudos escolares em nada se assemelha,
portanto, a um deslocamento mecanico de conhecimentos dos
livros ou da mente do professor para a mente do aluno, como
se esta fosse um recipiente com espacos vazios a serem
preenchidos por contetdos inertes. O ensino € a transmissao
de conhecimento, mas tal transmissdo esta longe de ser uma
transferéncia mecéanica, um mero deslocamento de uma
posicdo (o livro, a mente do professor) para outra (a mente do
aluno). O ensino € o encontro de varias formas de atividade
humana: a atividade de conhecimento do mundo sintetizada
nos conteudos escolares, a atividade de organizacdo das
condicBes necessarias ao trabalho educativo, a atividade de
ensino pelo professor e a atividade de estudo pelos alunos.

Entendemos desse modo que o trabalho educativo tem a funcéo de inserir
as novas geracdes no mundo cultural, possibilitando o acesso aos bens materiais e
aos bens intelectuais produzidos ao longo do processo de formacdo da humanidade.
Esses bens culturais que no espaco escolar sdo os conteudos escolares, ndo podem
ser entendidos como meras listas de contelidos e carga horaria a ser cumprida. Este
contetdo produzido socialmente precisa da mediacdo do professor para ser
compreendido, assimilado e relacionado com a sua produgcdo histérica,
possibilitando, desse modo, uma compreensao objetiva e racional da realidade pelos
estudantes.

Quando defendemos a importancia do papel do professor nesse processo,
ndo € negando o uso das TDIC e, portando, do progresso e dos avangos
tecnolégicos, mas entendendo a tecnologia como meio, como recurso, como mais
um aparato que o professor pode utilizar para ensinar, fazer relagées e transmitir os
contetdos, e nunca como um meio de substituicdo da funcdo social e tarefa do
professor.



Nossa analise € no sentido de entendermos o discurso oculto inserido na
disseminacéo das TDIC na educacao por politicas publicas, orientadas por Ol. Pais,
ao contrario, do que proclamam, as politicas educacionais sdo direcionadas no

sentido de esvaziar o papel do professor, assim como precarizar7 seu trabalho e ao
mesmo tempo despolitizar a formacdo das novas geragbes, ofertando uma
educacdo com racionalidade técnica, individualizada e sem compreensdo das
articulacbes e lutas de classes ao longo do processo histérico da humanidade que
resultou nos conteddos que sdo ensinados na escola.
Isto €, o contetudo ndo é entendido em suas multiplas determinagdes e sim,
como algo descolado de sua producdo histérica e das necessidades que o
produziram. Isso somado a disseminacgdo efetiva de pedagogias relativistas® que
negam o ato de ensinar, e articulada ao uso da TDIC como substituicdo do
professor, 0 que acontece é um esvaziamento da formacédo intelectual dos
individuos via negacdo dos conteudos cientificos, filosoficos e artisticos em sua
forma mais desenvolvida e por meio da despolitizacdo realizada pela formacao
fragmentada, tecnicista e individualista marcada pelo uso da TDIC, muitas vezes
enfatizadas como protagonistas no processo de ensino.
O resultado desse encaminhamento, na linha do esvaziamento de contetdos e
de formacao critica, como afirma Duarte (2004, p.229), o individuo p6s-moderno, ndo é a
superacdo do fetichismo da individualidade, mas sim, “¢ a total rendicdo a
individualidade alienada”. Isso também gera uma fragmentacéo na luta e organizagéo da
classe trabalhadora porque individuos satisfeitos com a alienacéo s6 se unem para lutar
quando algo se coloca como obstaculo a satisfacdo de alguma necessidade comum ao
grupo, como explica Fonte (2010, p. 45):
[...] podemos pensar no impasse politico que a no¢do de um
sujeito fluido e fragmentado traz: impede a constituicdo de
lacos de solidariedade para além das resisténcias locais e,
assim, mina agdes coletivas amplas. A dispersdo das pessoas
em comunidades e grupos de interesses arrefece o poder de
pressao e deixa o Estado capitalista numa posicao confortavel.
Observamos nessa direcdo, um direcionamento politico no Brasil, bem
sistematico do que deve ser a educacdo na atualidade: extremamente rapida,
flexivel e técnica. Retira-se dos individuos a possiblidade de compreensdo da
realidade de forma objetiva e critica, e 0s estudantes e professores tornam-se
sujeitos com uma compreensao irracional, pragmatica e utilitarista de conhecimento
e sociedade.

“Conferir Evangelista et al (2020) Disponivel em: https://contrapoder.net/colunas/pelo-futuro-agora-
de-frente-para-a-tragedia-na-escola-publica/?fbclid=IwAR2S-
07BYDd5NiSaEFEkvwWLFEDUPhbwfS9sbRFYjG1sx_gREOhMUEW-NbR8 Acesso em 08 de maio de
2020.

8 Ver Duarte (2010).



No campo da educacao escolar, isso reflete como Oliveira (2008, p. 102)

Nnos apresenta:

[...] uma crescente desqualificacédo da ciéncia, do conceito e da
prépria filosofia que sustenta a visdo de mundo e de realidade
[...]. Neste sentido, colocando em duvida a existéncia da
realidade e da prépria ciéncia, estas filosofias colocam em
xeque a necessidade da existéncia da escola e do trabalho
escolar.

Se é negada ou posta em duvida a possibilidade de conhecimento objetivo da
realidade, é inevitdvel que o mesmo aconteca com a ideia de transformacdo dessa
realidade a partir do seu conhecimento objetivo. De acordo com Duarte (2013a, p. 69),

A escola € uma instituicdo socialista em si, uma instituicao
inerentemente  socialista. Quando o0 professor ensina
matematica, quimica, fisica, biologia, histéria, geografia, lingua
portuguesa, linguas estrangeiras, arte, filosofia etc.,
socializando o conhecimento nas suas formas mais
desenvolvidas, ainda que, no campo das discussdes politico-
ideoldgicas, esse professor ndo se posicione em defesa do
socialismo, estd contribuindo para o socialismo sem ter
consciéncia desse fato.

Defendemos, com estas premissas, que a escola deve ser uma instituicao
onde o trabalho desenvolvido possibilite que o universal do género humano se
encontre com o singular e os diversos modos de ser humano, produzindo assim a
humanidade historicamente acumulada (SAVIANI, 2003). Compreendemos, portanto
gue 0 acesso ao saber sistematizado, o saber objetivo, possibilita o combate ao
preconceito, ao desmitificar crencas e evidenciar a superficialidade de alguns
argumentos e atitudes em relacéo a alguns grupos sociais.

Entendemos entdo, que ¢é de fundamental importancia
possibilitar 0 acesso aos bens ndo sé materiais, mas também
intelectuais produzidos até o momento pela humanidade, como
forma de constituir um ser humano com aptidées e funcbes
mais elevadas, concorrendo para a emancipacdo humana. O
acesso aos bens intelectuais mais desenvolvidos, como a
ciéncia, a arte e a filosofia, na sociedade contemporanea, nao
pode se concretizar para a totalidade da populagéo a nao ser
por meio da educagdo escolar e com professores
adequadamente formados.



Deste modo, observamos que, enquanto, por um lado, se produz de forma
rapida uma grande quantidade de conhecimentos e avancgos tecnologicos,
representando o interesse da maior parte da populacéo, por outro lado se produzem
a ideologia e as concepc¢des burguesas que servem aos interesses da classe
dirigente, o que contribui para justificar a desigualdade e injusticas existentes. Este
contexto de confrontos existentes entre os interesses da classe dirigente versus os
interesses da classe trabalhadora € denominado de luta ideoldgica. Conforme
explicita Leontiev (1978):

Enguanto no dominio das ciéncias que asseguram 0 progresso
técnico se verifica uma acumulacdo rapida de conhecimentos
positivos, no dominio que toca ao homem e a sociedade, a sua
natureza e esséncia, as forcas que os fazem avancar e ao seu
futuro, nos dominios dos ideais morais e estéticos, o0
desenvolvimento segue duas vias radicalmente diferentes.
Uma tende para acumular as riquezas intelectuais, as ideias,
0s conhecimentos e os ideais que encarnam o0 que ha de
verdadeiramente humano no homem e iluminam os caminhos
do progresso historico: ela reflete os interesses e as aspiracdes
da maioria. A outra tende para a criacdo de concepcoes
cognitivas, morais e estéticas que servem o0s interesses das
classes dominantes e sao destinados a justificar e perpetuar a
ordem social existente, em desviar as massas da sua luta pela
justica, igualdade e liberdade, anestesiando e paralisando a
sua vontade. O choque destas duas tendéncias provoca aquilo
a que se chama a luta ideolégica (LEONTIEV, 1978, p. 276).

Assim, de acordo com Duarte (2013, p. 61), “a superagao da alienagao na
vida dos individuos ndo € independente da transformacdo coletiva das relacbes
sociais”.

A finalidade, da escola é assegurar conteudos cientificos, artisticos e
filosoficos aos seus alunos, pois 0s conteddos socializados nesse espaco nao
podem ser guiados por praticas cotidianas e espontaneistas, mas, devem ser
intencionais e planejados, entendendo que ndo ha um conhecimento que pertenca a
burguesia e outro a classe trabalhadora. No entanto, o que ocorre € uma
apropriagdo pela classe dominante dos conhecimentos cientificos, que sé&o
empregados pela ideologia desta classe. Porém, quando forem de dominio da
classe trabalhadora, esses conhecimentos poderdo assumir outras caracteristicas e
finalidades.

Nesse sentido, acreditamos que “apenas a mais ampla das concepgdes de
educacdo nos pode ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanca verdadeiramente
radical, proporcionando instrumentos de pressao que rompam a légica mistificadora
do capital” (MESZAROS 2005, p. 48) e, partindo desse principio, nos posicionamos
ao lado da Pedagogia Histérico-Critica, enquanto concep¢do emancipadora de
educacéo e defendendo, portanto, o trabalho da escola a partir da negacéo de uma
EaD improvisada e organizada para atender os interesses de um sistema burgués



que oportunamente busca atingir trés grandes objetivos durante a pandemia da
COVID-19: a) aumentar a insercdo da EaD no Ensino Superior e na Educagéo
Béasica publica b) ofertar uma educagdo num formato meramente técnico retirando a
possibilidade de uma formagdo com profundidade tedrico-critica e ¢) aumentar o
acumulo de lucros, para os empresarios da educacdo, com a comercializacdo de
TDIC no sistema publico.

5. CONSIDERACOES FINAIS E A PROBLEMATICA DO “PRESENTE DE GREGO”
VIA EAD EM TEMPOS DE PANDEMIA

Ademais de todos os apontamentos realizados neste texto em relacdo a
EaD no sistema publico e privado e na legislacdo nos ultimos anos, 0 que nos lanca
profundas preocupacdes nesse momento é o improviso’ dessa modalidade devido &
pandemia e o oportunismo dos empresérios da educagdo. Enfrentamos nos dias de
hoje sérios problemas estruturais para aulas online, tanto para professores como
alunos, j& que segundo as informacdes da Confederagcdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE), 42% dos domicilios ndo possuem
computadoreslo. Além disso, o sistema publico em sua maioria tem um aparato
tecnologico sucateado e sem qualidade.

Verificamos que o sucateamento da educacdo publica, intencionalmente,
realizada pelos governos nos ultimos anos, serd infelizmente aprofundada com a
insercdo da EaD nos moldes que estamos vivenciando: aulas gravadas com
professores que ndo tem contato com a realidade das diferentes escolas, aulas
longas sem interacdo, uma sobrecarga de atividades para alunos resolverem
sozinhos e sem computadores, dificuldade de acesso digital a esse material, entre
tantos outros. Além disso, precisamos pensar que, muitos alunos, estao passando
por diferentes situacdes emocionais nesse momento como: familia com doentes ou
mortos pela COVID -19, pais desempregados, violéncia doméstica e etc.

Enquanto educadores, entendemos que 0 processo de ensino e
aprendizagem ndo é s6 o contetdo pelo contetdo ou a tecnologia pela tecnologia.
Este processo para ocorrer com solidez e profundidade tedrico-pratica precisa de
exposi¢oes, interacdes, debates, construcdes e mediagdes feitas num tempo e espaco
adequado por meio de um professor, e sim, a tecnologia disponivel nos ambientes
escolares, mesmo precaria, ja é utilizada por muitos como um recurso para desenvolver
suas aulas. Por isso, como afirmado anteriormente, ndo nhegamos a importancia da
tecnologia, ela € bem vinda, desde que seja de qualidade e de acesso a todos, com a
devida formacéo adequada para seu uso.

9 Conferir: (MINTO, 2020) Disponivel em: https://andesufrgs.org.br/2020/04/16/educacao-em-tempos-
de-pandemia-professor-lalo-minto-critica-o-improviso-na-
ead/?fbclid=IwAR3t87XJUlu_QfmVrdfqwq7hTGPCXy9Ux15q4qDaE7aU-x_xKaKg3GM6JY0 Acesso
em 05 de maio de 2020.

10 Conferir: BOLETIM ANFOPE n.2, v.30, (27 de Abril 2020, p.09).



Compreendemos também que um processo de ensino e aprendizagem sem
um diagnostico e planejamento adequados esta fadado ao fracasso. A EaD nos
moldes ofertados, por meio de compras de pacotes sem licitacdo pelos governos,
leva ao aprofundamento das desigualdades educacionais e gera somente lucros
para os empresarios da educacédo, que acabam por manter o seu dominio cultural e
econdbmico e a hegemonia da classe burguesa.

No final o “presente de grego” nao nos traz o que se espera, mas pelo
contrario, aprofunda problemas existentes em nosso sistema publico de educacao
como a: precarizacdo do trabalho docente, a formacédo das futuras geracdes, a
privatizacdo de setores do setor publico, terceirizacdo de contratacfes e uma fissura
para a EaD transvestida de tecnologia moderna a ser implementada amplamente,
porém, com a velha roupagem de um modelo pedagdgico tecnicista e excludente.
Como Evangelista et al (2020) afirmam, € preciso estarmos atentos as armadilhas
postas pela EaD, nesse momento pelo capital. Pois o capital sempre direciona os
encaminhamentos, conforme 0s seus interesses e ndo os da populacao.

Se conseguiremos impedir isso? Ndo sabemos, mas podemos denunciar e
realizar os devidos esclarecimentos, descortinando o que pode acontecer pos-
pandemia e que esses prendncios ndo passem sem o0 crivo da nossa luta e critica
em prol de uma educacdo de qualidade para os filhos e filhas da classe
trabalhadora.
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