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RESUMO: O presente artigo esta voltado para a reconstrugcado do percurso das vi-
véncias e dos estudos tedricos, a formagao proporcionada no Curso de Pedagogia, na mo-
dalidade a distancia, da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), para a discussao e
reflexdo sobre as suas potencialidades pedagdgicas. Entre as disciplinas proporcionadas
pelo Curso, que contribuiram para o desenvolvimento das habilidades dos futuros docen-
tes, por meio de diversos aspectos e abordagens, destacamos as Praticas Pedagogicas e
os Seminarios Tematicos Il e lll e de Estagio I. Desse modo, os dados utilizados e anali-
sados estao em conformidade com as vivéncias académicas, visto que foram necessarias
para a formacao docente, que nos levou a constatagao da sua importancia no cotidiano
profissional. Também, foi uma maneira para aprendermos, em conjunto com os docentes
e formadores que acompanharam o percurso das corregcdes e o alinhamento das aborda-
gens, como devemos planejar adequadamente o processo de ensino e aprendizagem para
gue atenda as necessidades educacionais.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. Percurso académico. Formagao docente.
Pedagogia.

ABSTRACT: This article is aimed at reconstructing the course of experiences and
theoretical studies, the training provided by the Pedagogy Course, in the distance learning
modality, at the Federal University of Mato Grosso (UFMT), for the discussion and reflection
on its pedagogical potentialities . Among the disciplines provided by the Course, which con-
tributed to the development of the skills of future teachers, by means of various aspects and
approaches, we highlight Pedagogical Practices and Thematic Seminars Il and Ill and Stage
I. Thus, the data used and analyzed are in accordance with the academic experiences in
these practices, necessary for teacher training, which led us to the realization of their impor-
tance in the professional routine. It was also a way for us to learn, together with the teachers
and trainers who followed the course of corrections and the alignment of approaches, how
we should properly plan the teaching and learning process to meet educational needs.
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RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo reconstruir el curso de experiencias y
estudios tedricos, de la formacion impartida en el Curso de Pedagogia, en la modalidad a
distancia, de la Universidad Federal de Mato Grosso (UFMT), para la discusion y reflexion
sobre su potencial pedagdgico. Entre las disciplinas impartidas por el Curso, que contri-
buyeron al desarrollo de las competencias de los futuros docentes, a través de diversos
aspectos y enfoques, destacamos Practicas Pedagdgicas y Seminarios Tematicos Il y Il 'y
Etapa I. Asi, los datos utilizados y analizados se encuentran en de acuerdo con las expe-
riencias académicas en estas practicas, ya que fueron necesarias para la formacion docen-
te y la constatacién de su importancia en la rutina profesional. También fue una forma de
aprender, junto con los profesores y formadores, que siguieron el curso de las correcciones
y la alineacién de enfoques, como debemos planificar el proceso de ensenanza y aprendi-
zaje adecuado, que satisfaga las necesidades educativas.

Palabras clave: Practicas pedagogicas. Trayectoria académica. Formacion de pro-
fesores. Pedagogia.

1. INTRODUGAO

O desenvolvimento da crianga esta relacionado com a proposi¢ao de atividades e en-
caminhamentos, que possibilitem a mesma ultrapassar os limites da sua experiéncia e das vi-
véncias cotidianas, por meio do acesso aos conhecimentos sistematizados. O trabalho em sala
de aula pode proporcionar os resultados almejados para a formacao integral, desde que sejam
promovidas as experiéncias que contribuam para a constru¢cao do conhecimento e que oportu-
nizem aos alunos exercitar a exposicao de ideias e de seus sentimentos na comunicacgao.

No percurso de formacao docente, em que foi observado o processo de ensino e
aprendizagem, em que realizamos as leituras das mais variadas teorias, podemos notar a
necessidade de se buscar meios para a elaboragado de conhecimentos praticos. Também,
os Estagios presenciais aliados as teorias que tratam da aprendizagem em contextos so-
ciais, como os ambientes escolares, sdo uma maneira de observar as agdes dos sujeitos
envolvidos no processo educacional.

Diante de muitas transformacgdes que passamos de maneira global, nas mais diver-
sas areas, como as tecnoldgicas, ideoldgicas e dos campos tedricos[A1], se faz necessario
a busca por ser um profissional da Educacao reflexivo, diante das mudancgas da vida em
sociedade. Para nos adaptarmos as mudancas, sera preciso estar em constante aprendi-
zagem e aberto a novos estudos e alternativas educacionais.

Trata-se de uma geragdo com valores transitorios e imprevisiveis[A1] . Nesse sen-
tido, o profissional da Educag&o deve buscar estratégias, das mais variadas para as suas
praticas pedagdgicas e para que os alunos se sintam seguros no processo de ensino e
aprendizagem. A formagao docente no Curso de Pedagogia seria apenas o inicio de uma
formagao permanente, ao longo da carreira. De acordo com os Referenciais para a forma-
¢ao de Professores (BRASIL, 1999, p. 85),
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O professor se desenvolve a medida que vai estudando, refletindo sobre a pratica
e construindo conhecimentos experienciais por meio da observagao e das situagdes didati-
cas reais ou de simulagao de que participa. Entretanto, o inicio dessa constru¢cao néo se da
no momento em que ele ingressa num curso de formacao inicial. A condigdo de aluno, pela
qual todo professor passa durante muitos anos de sua vida antes da formagao profissional,
faz com que ele aprenda muito sobre a profissdo no convivio diario com seus professores
e colegas. Essa intensa experiéncia como aluno nao pode ser desconsiderada, pois marca
consideravelmente suas representagcdes e concepgdes sobre o papel de professor e de
aluno, e sobre as formas de atuagao profissional.

Para Freire (2013), o processo do percurso da formagao vai além do processo de
formacgao inicial, porque € um percurso que tem que se desejar, querer e permitir. Alias, vai
além do sonho e da utopia, pois exige a compreensao do significado na realidade e querer
o projeto de formagao por parte do préprio professor.

Nesse contexto, no primeiro momento faremos uma breve apresentagao das vivén-
cias e do envolvimento, como académicos, nas Praticas Pedagdgicas e nos Seminarios
Tematicos Il e Il e de Estagio I. Em seguida, relatamos as principais vivéncias nas escolas,
e refletimos sobre a sua relevancia para a formacgao e qualificagao do futuro professor. Se
nao fosse assim, teriamos apenas conhecimentos tedricos, mas, diante das observacoes
realizadas sobre as praticas pedagodgicas nas escolas e das pesquisas, do uso das tecno-
logias e de estudos, entre eles, os documentos oficiais que regem a Educagéo Basica e a
formagao docente, podemos melhor compreender o papel atual do profissional da Educa-
¢ao, no processo de ensino e aprendizagem.

Através das Praticas e dos Seminarios Tematicos Il, baseados nos aspectos teori-
cos da Psicologia I, 1l e lll, da Antropologia e da Sociologia, expomos a reflexdo do dialogo
entre a Psicologia do Desenvolvimento em Contextos Educacionais, com a Psicologia do
Desenvolvimento de Lev Seminovich Vygotsky, a qual possibilita ao académico a interpre-
tacdo da teoria fazendo jus a vivéncia da pratica, com a mediagcdo por meio da Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI) e atividade guiada, dentro da sala de aula, espago educa-
tivo, com observacgao presencial. Outrossim, as aulas, no ambiente escolar, realizadas nas
Instituicbes educativas, ocorreram apos os devidos processos burocraticos, agendamentos
e as orientagdes académicas, seguindo, assim, o rigor e a ética.

As primeiras observagdes, com objetivo de proporcionar a assimilagéo e o reco-
nhecimento das normas e metodologias que regem uma aula, adequando ao contexto das
Praticas Pedagodgicas e Seminario Il, se deram na Escola Municipal de Educacéo Basica
Prof. Pedrosa Morais e Silva, do bairro Novo Paraiso, no municipio de Cuiaba, MT. A aula
da professora aconteceu em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, que nos levou a
observar a sua mediag&o (a dinamica, a comunicacao e a interagéo entre os alunos e ela),
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Ja as Praticas Educativas e Seminario lll, baseados nos estudos da Pedagogia da
Infancia |, Il e Ill, assim como da Filosofia, envolveram as observagdes do vivido sobre uma
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pratica, aconteceu na Escola EMEB Professora Pedrosa Morais e Silva, numa turma da
Educacao Infantil 2, que tinha alunos de 5 anos de idade. Essa possuia o intuito de propor-
cionar aos académicos de Pedagogia, uma experiéncia vivida da realidade da atuacao do
professor em sala de aula, para verificar as suas dificuldades e habilidades em colocar em
pratica o planejamento para a valorizagao da cultura Iudica, em prol do processo de ensino
e aprendizagem. Tal experiéncia tornou-se relevante para a compreensao sobre o fazer pe-
dagdgico, diante das dinadmicas utilizadas nas Instituicdes de Educacéo Infantil e creches.

Além disso, nas Praticas Educativas e Estagio I, em conjunto com os estudos das
Multiplas Linguagens e do Mundo Social | e Il (Histdria), pudemos observar o envolvimento
real entre os alunos, pois a situagcado de aprendizagem foi enriquecedora. Essa experiéncia
foi gratificante, pois participamos mais ativamente do processo de construgdo de uma aula
e foram abordados assuntos do cotidiano dos alunos ou do ambiente escolar. As observa-
¢des ocorreram na Escola Municipal de Ensino Fundamental Mauro Wendelino Weis, no
municipio de Primavera do Leste-MT, em turmas de 1° e 2° anos.

Na realidade, ser professor ultrapassa as linhas de ser mae ou saber lidar com
criangas, € preciso também, ter formagao e continuar se aprimorando e demonstrar dedi-
cacao, entrega, estratégias de ensino, utilizar recursos, instigar a curiosidade para o novo,
ter um olhar fraternal, realizar observagbes em suas praticas, para refletir e repensar o
planejamento, a fim de proporcionar novas praticas pedagdgicas. Isso nos mostra que os
desafios sao muitos para o profissional da Educagao que estara prestes a trilhar e compar-
tilhar as primeiras marcas para esses pequenos estudantes, que serdo marcas profundas,
nao sendo apenas o ensinar, mas como ensinar, quais ferramentas deverao ser utilizadas.

A formacgao e a pratica adequadas se destinam a um processo de reconhecer os
limites e estarmos dispostos a enfrentar desafios, que nem sempre terdo resultados positi-
vos que nos fardo questionar a nds mesmos e a determinadas novas metas educacionais.
A reflexdo, além de estudos e pesquisas, € uma forma para que ocorram melhoramentos
na pratica, visto que podemos entender melhor as experiéncias vividas na sala de aula e
contribuir para o processo continuo de flexibilizagao nos planejamentos e de aprendizagem
profissional. Conforme o relato de Arroyo (2000, p. 53, grifos do autor), é

Pela propria experiéncia humana, pelo convivio com filhos(as), netos(as), na fami-
lia, pela proximidade com a infancia nas salas de aula sabemos que ninguém nasce feito.
Nos fazemos, nos tornamos gente. — “Virou gente”! — falamos com orgulho de um filho,
crescido e criado. Nao nascemos humanos, nos fazemos. Aprendemos a ser. Todos passa-
mos por longos processos de aprendizagem humana. Se preferirmos, toda crianga nasce
humana, mas isso n&o basta: temos que aprender a sé-lo. Podemos acertar ou fracassar.
Nessa aprendizagem também ha sucesso e fracasso.

Nesse sentido, fica claro que as praticas pedagogicas, se bem realizadas, com a
mediacao de um profissional capacitado, favorecem a ocorréncia de um processo de en-
sino e aprendizagem satisfatério, pois os alunos poderao, assim, construir conhecimento,
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de forma a se tornarem cidadaos que conhegam e entendam melhor a realidade. A fungao
do ser professor é fazer essa intervencao, de forma humanizada e dando a oportunidade
para que se sintam acolhidos e respeitados, sem distingdes. Assim, “a rotina pode orientar
as agdes das criangas, assim como dos professores, possibilitando a antecipagao das si-
tuacdes que irdo acontecer” (BRASIL, 1998, p. 73), porque algumas atividades podem ser
propostas diariamente, mas prevendo uma participagao ativa dos alunos, como, por exem-
plo, a revisao de conteudos trabalhados em aulas anteriores.

Diante do exposto, optamos por relatar e discutir os dados obtidos nas Praticas
Pedagogicas e os Seminarios Tematicos Il e Il e de Estagio |, do Curso de Pedagogia, na
modalidade a distancia, da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), que ocorrem no
periodo de 2017 a 2020. O objetivo & reconstruir o percurso das vivéncias e dos estudos
tedricos, da formacao proporcionada em tal Curso, para a discussao e reflexdo sobre as
suas potencialidades pedagdgicas.

A seguir, serao apresentados os resultados e as discussoes, que foram analisadas
e refletidas. Primeiramente, mencionamos as Praticas Pedagodgicas e Seminario Il, na se-
quéncia as Praticas Pedagodgicas e Seminario Ill e, por fim, o Estagio I.

2. 0S RESULTADOS E AS DISCUSSOES DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS E SEMINARIO II

Foram muitos estudos tedricos que envolveram o processo de realizagao e do en-
tendimento sobre a importancia da aplicagao das praticas pedagogicas, para a observagao
dos resultados, na formagao docente. Para isso, fomos conduzidos a Escola Municipal
Pedrosa Morais e Silva, uma escola publica municipal, localizada na regido norte de Cuia-
ba, MT, que oferece a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e a Educagao de Jovens e
Adultos (supletivo).

Ao chegar, seguimos todos os procedimentos para adentrar na Instituicdo. Nos
apresentamos e recebemos todo o suporte da equipe gestora, no nosso primeiro momento
nela. Logo em seguida, foram feitas as devidas apresentagdes a professora que iria minis-
trar a pratica pedagdgica. Os académicos foram apresentados por ela a turma que seria
observada.

A turma observada era do 1° ano, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e nos
receberam alegremente. Em seguida, observamos que a professora revisou o conteudo
trabalhado na aula anterior, pois iria propor uma avaliag&o, no dia seguinte. Nesse momen-
to, foi possivel compreender a teoria, ao vivenciar a pratica, pois nos levou a entender a
importancia de cada detalhe e daquelas repeticdes do conteudo, para a sua assimilagcéao
dos numeros e das letras do alfabeto.

Ainteracao da professora com a turma foi de forma descontraida e os alunos partici-
param ativamente. Houve a reciprocidade entre eles e esses puderam compreender, elaborar




REVISTA

e perceber informagdes, ao explorarem o calendario, o dia da semana e o tempo. Enfim, a
forma de mediacao levou em consideragao que eram criangas com idades entre 6 a 8 anos.
Para Vygotsky (identificar o ano da obra/publicacéo), o desenvolvimento do ser humano ocor-
re por meio da mediacao de processos de aprendizagem entre os atores sociais, sugerindo,
assim, a natureza social das fungdes psiquicas humanas (TULESKI, 2002).

Apds, a professora deu uma pequena pausa para propor a literatura, um momen-
to que foi bem instigante, ja que usou o livro “Matar Sapo da Azar’ (GUEDES, 2011). Ela
explorou com os alunos a imagem da Capa e as ilustragbes nas paginas, o que agugou
a curiosidade deles, pois compararam as diferencgas e realidades no cotidiano. Posterior-
mente, leu o texto do livro e se pbs a fazer as perguntas sobre 0 mesmo, para verificar os
diferentes pontos de vista. Para isso, a professora deixou o espagco em aberto para quem
quisesse falar, qual era o seu entendimento e o propésito real do tema, o que pode ser
compreendido como a ZDI.

A ZDI, juntamente com o nivel de desenvolvimento atual dos sujeitos (no caso as
criangas), auxiliaram na percepgao de como se pode orientar o seu desenvolvimento. Por
meio da atividade-guia,

compreende-se a atividade principal que possibilita para o sujeito a aprendizagem
por meio da apropriagao de significados e atribuicdo de sentidos, que pode ser caracteriza-
da em diferentes estagios do desenvolvimento pelas atividades de imitagcéo, brincadeira de
faz-de-conta, instrugao, trabalho (PRESTES, 2010, p. 102).

Dessa forma, essas observacdes, no decorrer das Praticas Pedagdgicas e Semi-
nario Il, do Curso de Pedagogia, foram uma experiéncia unica, pois pudemos compreender
o sentido de ser um profissional que possa atender, com sensibilidade, os alunos e, com
isso, contribuir para o seu desenvolvimento. A concepg¢éo de desenvolvimento humano e de
aprendizagem, sob o ponto de vista de Vygotsky, um psicologo que colaborou com surgi-
mento de varias teorias, como a do desenvolvimento cognitivo, auxilia na compreenséo do
desenvolvimento humano e como esse se da, de acordo com a interacao entre o individuo
e 0 meio, e, consequentemente, com outro(s) individuo(s), ao trocarem ideias e saberes.

Conforme Vygotsky, o ser humano se desenvolve a partir do aprendizado que en-
volve a interferéncia direta ou indireta de outros seres humanos, sendo que a mediagao faz
toda a diferencga, ja que interfere na relacao de aprendizagem e contribui para o desenvol-
vimento das fungdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2000). As concepgdes do autor,
mesmo sendo eficazes e comprovadas em criangas, nao descartam a possibilidade de
serem aplicadas em adultos.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela resolugao in-
dependente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela re-
solucao de problemas sob orientagdo, ou em colaboracdo com parceiros mais capazes
(VYGOTSKY, 1987, p. 211)
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As dimensdes que abrangem o conhecimento, através da mediagao e das trocas
com outros individuos s&o enormes, visto que possuem uma visao sécio construtivista do
desenvolvimento humano, que tem como énfase o papel do ambiente social, e que, na
aprendizagem, esta relacionada com o meio fisico, social e cultural (VYGOTSKY, 2000).
Dessa forma, em que a teoria de Vygotsky pode contribuir para o planejamento e a realiza-
¢ao de praticas pedagogicas em sala de aula, assim como para a reflexdo sobre os seus
resultados. A atividade-guia e a mediagao, para o desenvolvimento da ZDI, sdo formas para
a contextualizagédo e entendimento da realidade por parte dos alunos, pois a interagao do
entre eles e professor pode despertar o interesse de ler mais livros e de trocar ideias quanto
ao que interpretou nessas leituras com outras pessoas, na escola e fora dela.

O professor como o mediador deve se permitir a troca de ideias com os alunos, as-
sim como deve demonstrar a eles a sua sensibilidade, garantindo que podem ter confiancga.
Dessa forma, € possivel observar os percursos desses no decorrer das praticas e orienta-los,
conforme as necessidades, para que participem e realizem as atividades como é esperado.

3. 0S RESULTADOS E AS DISCUSSOES DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS E SEMINARIO Il

Para a realizacdo de observagdes e um melhor entendimento da cultura ludica no
ambiente escolar, fomos, novamente, a Escola Municipal Pedrosa Morais e Silva. Nela
tivemos todo o acompanhamento e a apresentagdo das normas da Escola e do Projeto
Politico Pedagadgico (PPP). A equipe gestora e os demais profissionais nos receberam com
muito carinho e atencao, porém, desta vez, a turma escolhida foi de Educagao Infantil Il,
cujas criangas tinham 5 anos e era composta de 20 alunos, sendo que 18 alunos eram
assiduos, um deles tinha muitas faltas porque estava com problemas de saude e o outro
possuia, segundo a professora, um problema familiar, o que dificultava a sua participagao
regularmente.

Nessa turma, era comum ser tudo apresentado por meio de praticas ludicas, por-
gue eram criangas menores e a Escola seguia as legislacdes e os documentos especificos
da area educacional, como a Lei Federal n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, denominada
Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), que, em seu
Art. 29, assegura o desenvolvimento integral da crianga na Educacao Infantil. Também,
levavam em consideragao o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RC-
NEI) (BRASIL, 1998), que destaca o brincar, por ser um meio que pode atender as espe-
cificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas, de zero a seis anos. De
acordo com o referido documento,

O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que sao di-
ferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente implicados. Essas
categorias incluem: o movimento e as mudancgas da percepgao resultantes essencialmente
da mobilidade fisica das criangas; a relagdo com os objetos e suas propriedades fisicas as-
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sim como a combinacgao e associagao entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem
[sic] varios niveis de organizagcdo a serem utilizados para brincar; os conteudos sociais,
como papéis, situagdes, valores e atitudes que se referem a forma como o universo social
se constroi; e, finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em recurso fun-
damental para brincar (BRASIL, 1998, p. 28).

Na sala de aula, notamos que as cadeiras estavam dispostas em mesas e por
grupos de mesas. O ambiente era decorado com ilustragdes do abecedario, em for-
mato de centopeia, com a letra inicial de cada nome dos alunos, os numerais, as ima-
gens sobre o clima e tempo, os ponteiros de relégios, o calendario para registrar o
dia, a semana, o més e o0 ano. Era um ambiente acolhedor e propicio para a aprendi-

zagem naquela faixa etaria. O ambiente da sala de aula pode ser visualizado na Figura

Figura 1: Sala de aula organizada previamente para a realizacao
da atividade. Fonte: acervo pessoal.

Os 5 dias no ambiente escolar permitiram as observagdes e o acompanhamento
da turma no espaco escolar: no patio, dentro da sala, no refeitério e no parquinho, que era
um espaco onde tinham os seus momentos de interagdo com os colegas. Na portaria, que
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era no patio de entrada, todas as criangas se reuniam e aguardavam até a hora da acolhida
inicial, que seria 0 momento de ir para sala de aula, em fila e com a professora da turma,
e la ficavam alguns profissionais observando essas e outras criangas. Essa portaria era a
mesma usada para irem embora. Ainda, nesse mesmo espago, as criangas podiam brincar
soltas, uns traziam brinquedos, balas, maquiagens nas suas mochilas e, contentes, mos-
travam para alguns colegas e tentavam esconder, porque dentro da sala ndo podiam usar.

Na sala de aula, também, havia alguns brinquedos pedagdgicos. No dia marcado,
uma vez por semana, podiam brincar de pega-pega, cartinhas, entre outras brincadeiras
livres. Freinet, segundo o que aponta Santos (1996, p. 33), afirma

Cultivaremos antes de tudo esse desejo inato da crianga de se comunicar com
outras criancas, de fazer conhecer ao redor de si seus pensamentos, seus sentimentos,
seus sonhos e suas esperancgas. Assim, aprender a ler, a escrever, a se familiarizar com o
essencial daquilo que chamamos de cultura sera para ela uma fungéo tao natural quanto a
de aprender a andar.

Dentro da sala de aula, mesmo com tudo planejado previamente pela professora,
a espontaneidade de um “bom dia” e a alegria de ser correspondida era bem visivel e, em
alguns momentos, era inevitavel que os alunos se distraissem e conversassem sem ser do
assunto tratado na aula.

Na maioria das aulas, notamos que a professora fazia um breve apanhado do con-
teudo trabalhado na aula anterior ou em outras aulas, bem como orientava os alunos no
decorrer de todas as atividades, quando verificava que algo ndo estava saindo como o pre-
visto ou para que pudesse ensinar algo novo. Houve, momentos, inclusive, que organizou
os alunos, que se sentavam em cadeiras em circulo, para as rodas de conversa ou para a
atividade “campo de corrida”, onde deveriam procurar as palavras escondidas ou 0os nume-
ros ou os pequenos objetos escondidos dentro da sala de aula.

Enfim, todas as atividades foram produtivas. Isso nos faz refletir sobre o papel do
professor na relagdo com as criangas e delas com o brinquedo. Andrade (1996, p. 82) des-
taca a concepgao de Campagne (1989, p. 121), segundo o qual “o brinquedo nao deixa o
adulto de lado: com uma discreta piscada de olhos ele o convida a se sentar no chao e se
divertir na companhia da crianga”.

Com as Praticas Pedagogicas e Seminario lll, foi possivel quebrar o paradigma que
o professor deve repassar o conhecimento. Diante das teorias estudadas, tivemos a oportu-
nidade de reconhecer a importancia da cultura ludica no ambiente escolar, visto que houve
o elo de conhecimento com a realidade de ensino, de como deve ser a mediacao docente
nos diferentes espagos pedagdgicos e a interagdo com os alunos.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao pode ser
vista como apenas diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem,
o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saude mental, prepara
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para um estado interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comunicagao, expressao
e construcao do conhecimento (SANTOS, 1997, p. 12).

O brincar, nas suas mais variadas formas, utiliza-se de toda a capacidade de ex-
pressao corporal que a crianga tem ou que constréi ao longo de sua interagdo com o meio
(BRASIL, 1998). Para os diferentes momentos da vida, os sistemas corporais apresentam
os diferentes niveis de desenvolvimento e ritmo da crianga, que necessita, dessa forma,
de oportunidades que a permitam utilizar o corpo e fazer movimentos para interagir com o
mundo, ou seja, que as levem a participar de atividades que, segundo Camargo (2014, p.
40), “tenham ressonancia na alma das criangas”.

A partir das experiéncias vividas, percebemos os conflitos, as alegrias, as satisfa-
cOes, as frustragdes, os anseios e as conquistas. A interagao entre o professor e os alunos
pode criar um ambiente rico de satisfagao e alegria para as experiéncias, que, através dos
jogos, das brincadeiras e das atividades ludicas, podem ser intensificadas e se constituirem
como um meio para que se tornem capazes de tomar decisdes, com coeréncia e sensibili-
dade. Por meio da troca de experiéncias, se constroi, no cotidiano escolar, a socializagao e
os aprendizados ficam mais enriquecidos, pois despertam os interesses diversos e aumen-
tam o universo simbdlico. Neste sentido, o brincar pode instigar a curiosidade, a utilizagdo
da imaginagao, as novas possibilidades de experimentag¢des, descobertas e criatividade.

A forma como um conteudo é ensinado influencia no aprendizado. Por isso, a cul-
tura ludica deve ser um meio de ensino, para deixar o ambiente da sala de aula mais des-
contraido e estimular a vontade de aprender.

Sendo assim, o conhecimento sobre as potencialidades da ludicidade € um fator
importante na formagdo do pedagogo, visto que as criangas aprendem com uma maior
facilidade quando tém a oportunidade de aprender, mas brincando, sob as orientacdes
do professor. Conforme afirma Brougére (2002, p. 54), “a crianga esta inserida, desde o
seu nascimento, num contexto social e seus comportamentos estdo impregnados por essa
imersao inevitavel”’. Esse meio, como o proporcionado pela cultura ludica, pode favorecer a
imers&o da crianga a aprender e se desenvolver cognitivamente.

Na contemporaneidade, as influéncias da midia, a correria do cotidiano e as esco-
las, em geral, ndo estdo se aproveitando da cultura prépria da crianga, como poderia. Por
isso, entendemos que o brincar deveria se fazer mais presente nas aulas, ja que é uma
forma de contribuir para o desenvolvimento pleno das criangas, no que se refere ao corpo,
as relagbes humanas e com os objetos, as emogdes, a imaginagao, o pensamento, entre
outras capacidades (BRASIL, 1998).

Segundo Fernandes e Gutierrez Filho (2012), as atividades ludicas, que podem
desenvolver a motricidade ampla e fina, podem favorecer a exploracdo do ambiente pelas
criangas. As atividades motoras, como o exercicio fisico e 0 jogo ou pelo desempenho de
habilidades motoras, resultam em modificacbes com relagcdo ao seu desenvolvimento fisi-
co, perceptivo-motor, moral e afetivo. Essas modificagbes, na organizagado das agdes em
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desenvolvimento, sdo resultantes da influéncia mutua de componentes biolégicos e am-
bientais, em que o individuo e o ambiente se transformam reciprocamente, numa relagao
dindmica que envolve, até mesmo, a dimensao psicoldgica.

De acordo com Vygotsky (2000, p. 97),

A brincadeira cria para as criangas uma zona de desenvolvimento proximal que ndo
€ outra coisa sendo a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, determinado pela
capacidade resolver independentemente um problema, e o nivel atual de desenvolvimento
potencial, determinado meio da resolugdo de um problema sob a orientagdo de um adulto
ou com a colaboragdo de um companheiro mais capaz.

Na sala de aula e nos demais espacgos escolares, a cultura ludica pode ser inserida
espontaneamente, tanto em grupo quanto individualmente. No entanto, mesmo os profes-
sores mais tradicionais e que ja possuem muitos anos de profissdo, que possuem uma
certa dificuldade em inovar nas praticas, devem valoriza-la, pois as atividades podem ser
escolhidas pelos préprios alunos, o que facilitaria, em parte, a decisdo de quais precisam
ser propostas, sem deixar, é claro, de atuar como o mediador do processo educacional.

O que torna importante o aprofundamento dessa cultura, na contemporaneidade,
s&o as novas formas de inserir o ludico nas aulas, com e sem o uso de tecnologias, € como
podem levar em conta as vivéncias de cada aluno no dia a dia, para que as atividades lu-
dicas que realizam na escola, possam desenvolvé-lo, para a sua inser¢cdo na sociedade.

4. 0S RESULTADOS E AS DISCUSSOES DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS E O ESTAGIO |

As observagdes foram realizadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Mauro Wendelino Weis, no municipio de Primavera do Leste, MT, nas turmas de 1° e 2°
anos, dos Anos Iniciais, com uma duragao média de 55 minutos cada turma.

Diante dos estudos das teorias que ja haviamos realizado até esse momento, as-
sim como acerca de algumas observagdes em campo e apresentacbes de seminarios,
chegamos a etapa de se sentir professor(a), para entender como funcionava a realidade de
sala de aula e da escola. Nesse momento, pudemos trabalhar com as multiplas linguagens
usadas no decorrer do Curso de Pedagogia, tais como: as artes, movimentos corporais e
literatura.

Sobre a ultima linguagem, Coelho (2000, p. 29) salienta que,

desde as origens, a literatura aparece ligada a essa fungao essencial: atuar sobre
as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as agdes; e sobre os espiritos, nos quais
se expandem as emogoes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem [...]. No encon-
tro com a literatura (ou com a arte em geral) os homens tém a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade nao
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igualada por nenhuma outra atividade.

Assim, o futuro professor, ao atuar na Educacao Basica, tem que estar ciente da im-
portancia que tem na transformacao e no desenvolvimento dos alunos, e proporcionar 0 uso
de diferentes géneros literarios, ja que fazem parte de um mundo que abre as possibilidades
de enriquecer a cultura e de ensinar novos conhecimentos de escrita, expressao, etc.

Entender como precisa desenvolver as estratégias para trabalhar os diversos te-
mas acerca da vida em sociedade, da comunidade escolar ou, até mesmo, de interesses da
turma, é outro aspecto que deve ser contemplado pelo professor. Seu planejamento exige
a consideracao da realidade, que, na maioria das vezes, € mencionada, nem que seja, de
forma resumida, no PPP da Escola. Inclusive, nesse documento da Escola em que foi rea-
lizado o Estagio, constatamos tal apontamento, que esta presente nos objetivos de ensino,
que é mediar e estimular a reflexdo com os trabalhos que propde e despertar para o enten-
dimento da realidade vivida no cotidiano, que sdo de suma importancia para a formagéao
cidada dos alunos, que possuem direitos e deveres na sociedade.

Nesse intuito, para uma melhor compreenséao, vale destacar a concepcao de Co-
menius (2006, p. 13), e sua reflexado real e universal, que trata da primeira Pedagogia Di-
datica, a Magna:

nds ousamos prometer uma Didatica Magna, ou seja, uma arte universal de ensinar
tudo a todos: de ensinar de modo certo, para obter resultados; de ensinar de modo facil, por-
tanto sem que docentes e discentes se molestam ou enfadam, mas, ao contrario, tenham
grande alegria; de ensinar de modo so6lido, ndo superficialmente de qualquer maneira, mas
para conduzir a verdadeira cultura, aos bons costumes, a uma piedade mais profunda [...].

De fato, sdo saberes que na época causaram revolugdes e principios didaticos para
o século XVIII, e que sao usados até hoje, mas de forma melhorada e acrescentada a cada
momento oportuno, introduzido, assim, nas novas politicas de Educacéo.

Como exemplo de interacdo e envolvimento, mencionamos uma Oficina Literaria
que utilizou musicas e imagens. Elas destacaram as diferencas e propiciaram uma roda
de conversa. Ja na Oficina de Danca e Musica, destacamos a leitura do livro “Lilas”, que
aborda o tema das diferengas. Essa atividade possibilitou um contexto para as multiplas
linguagens e Literatura Infantil na Escola, sob a perspectiva dos letramentos literarios. Por
meio dela, nos envolvemos e aproximamos da realidade vivida nos espagos educativos e
cuja experiéncia favoreceu a reflexdo sobre os eixos metodoldégicos do curriculo em de-
senvolvimento do Curso de Pedagogia, que destacam as multiplas linguagens, como a
linguagem corporal, as artes, a musica, o pensamento e a Literatura Infantil. Nas palavras
de Ferraz e Fusari,

Outro ponto importante é o contato da crianga com as obras de arte. Quando isto
ocorre com criangas que tém oportunidade de praticar atividades artisticas, percebe-se que
elas adquirem novos repertérios sdo capazes de fazer relagcbes com suas préprias expe-
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riéncias. E, ainda, se elas também s&o encorajadas a observar, tocar, conversar, refletir,
veremos quantas descobertas instigantes poderao ocorrer. Por exemplo, pode-se proble-
matizar o convivio das criangas com obras do patriménio cultural da cidade (esculturas,
pinturas, musicas, dancas e representacdes cénicas, artistas, atores, bailarinos...) e com
isto, desvelar alguns conhecimentos referentes as estruturas, funcionalidade, matérias, ca-
racteristicas de época, importancia historica, social etc. Contemplando, queremos ressaltar
a necessidade de um programa de curso de arte bem estruturado, que leve em considera-
¢ao as experiéncias dos alunos com a natureza e culturas cotidianas e garanta a ampliagao
destes e de outros conhecimentos (FERRAZ; FUSARI, 1999, p. 49-50).

Dentre as perspectivas e anseios, do momento vivido com os alunos e a atitude da
professora da turma, destacamos a desenvoltura dos alunos quanto ao entendimento do
tema e o0 modo como se envolveram e interagiram. Sendo assim, entendemos que cabe ao
professor planejar as praticas antecipadamente, para escolher o tema e as estratégias ade-
quadas e para determinar a forma como ira ensinar, pois € o responsavel pela construcao
de saberes, que requer o envolvimento dos alunos, a interagdo e a realizacado de atividades
para a aprendizagem, que realmente contribua para a formagé&o que necessita para a vida
em sociedade.

Freire (1999, p. 35) salienta que, “na medida em que deixam em cada homem a
sombra da opressao que o0 esmaga, expulsar esta sombra pela conscientizagdo € uma das
fundamentais tarefas de uma educagéao realmente libertadora e por isto respeitadora do ho-
mem como pessoa”’. Sendo assim, o contexto educacional é caracterizado pela relagao entre
adultos e criangas, com o respeito mutuo, pelo afeto e pela confianga. O referido contexto &,
também, fundamental para a consolidacdo de um ambiente alfabetizador, dindmico e motiva-
dor. Tanto os adultos quanto as criangas devem aprender juntos, mas as criangas necessitam
das orientagdes coerentes dos adultos, para que possam se desenvolver integralmente.

Educar, e especificamente alfabetizar, € um ato coletivo, presente nas relagdes hu-
manas e, portanto, € historico (FREIRE, 1999). Nao se pode pensar em um sujeito isolado
desse processo social, pois os conteudos a serem ensinados séo escolhidos e determina-
dos pelo professor e ele deve auxilia-lo no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Vygotsky (2000), na década de 1930, pontuava a necessidade de articular a apren-
dizagem dos codigos linguisticos ao uso social da escrita. Para ele (2000, p. 156), a escrita
deveria “[...] ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida. S6 entéo po-
deremos estar certos de que ela se desenvolvera ndo como habito de maos e dedos, mas
como uma forma nova e complexa de linguagem”.

Diante do uso social e da necessidade de compreensao dos codigos linguisticos,
faz-se necessario a definigao clara desse processo, com o uso de metodologias de ensino
que permitam a alfabetizacdo e o letramento. Além disso, no trabalho para o desenvolvi-
mento da linguagem artistica, que utiliza a musica, se apresenta como um componente
substancial na Educacéo, pelo seu valor artistico, harmonioso, intelectual e emocional.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com as Praticas pedagogicas e o Estagio, foi possivel compreender,
por meio das discussdes e reflexdes, as praticas pedagogicas observadas ou que foram
realizadas, mediante o conhecimento tedrico construido na formagao docente, do Curso de
Pedagogia. Também, pudemos analisar a realidade da cultura ludica no ambiente escolar
e a postura que o professor deve ter frente aos alunos e das agdes que deve executar no
decorrer das atividades que propde.

Dessa forma, as praticas relatadas nao foram escolhidas aleatoriamente, mas sim
pelo fato que marcaram profundamente a trajetéria académica, como estudante e futu-
ro professor. Nas Praticas Pedagdgicas, nos Seminarios Tematicos Il e Ill e no Estagio
1, foram notaveis a relagdo mediadora dos profissionais da Educacéo, cujas aulas foram
observadas, no cotidiano de sala de aula ou nos demais espacos escolares. Verificamos,
também, que os alunos, independentemente da etapa do Ensino Fundamental em que se
encontram, necessitam de experiéncias que os motivem e agucem a iniciativa e o compro-
metimento, de modo que possam desenvolver as suas capacidades e sejam preparados
para o enfrentamento de problemas no cotidiano.

Sendo assim, de acordo com Freire (2013), € fundamental manter a coeréncia do
primeiro ao ultimo momento, respeitando a autonomia do educando, e ter o bom senso,
a tolerancia e a convicgdo de que mudar as praticas pedagogicas é algo possivel. En-
tretanto, isso implica em uma nova visdo de mundo, por parte do professor, que exige
fazer escolhas e rupturas, com responsabilidade, de concepc¢des docentes pré-definidas
e buscar conhecer novos recursos e metodologias de ensino, pois, para ser ouvinte e
transformador de opinides, precisa munir-se de novos conhecimentos, para mediar, de
forma positiva e afetivamente, sem exclusdées de alunos, as aulas e para que ganhos e o
aprendizado mutuo ocorra.

Além disso, constatamos que a formacao continuada € necessaria, pois o profis-
sional da Educacéo deve ser um eterno aprendiz. As reflexdes sobre o seu planejamento
pedagogico e acerca das praticas pode incidir em melhorias no ensino, pois podera propor
o brincar como um meio de aprendizagem, abordar adequadamente os temas que surgem
constantemente no dia a dia e usar diferentes recursos e metodologias para que os alunos
se apropriem de conhecimentos.
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