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RESUMO

No contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), o trabalho como principio educativo e a interdisciplinaridade
constituem pilares fundamentais para a superacao do dualismo educacional e a promocéo da formagdo humana integral.
Sob essa perspectiva, este artigo analisa como o trabalho, concebido como principio educativo na EPT, é abordado de
forma interdisciplinar no ensino médio integrado. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério-descritivo,
desenvolvida em um curso técnico integrado da regido Norte, que envolveu revisdo teérica, anélise do Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) e aplicagdo de questionarios a docentes, com dados tratados por meio da analise categorial de contetido
tematico. Os resultados mostram que, embora o PPC mencione a formacéo integral, ndo explicita a concepgéo de trabalho
como principio educativo nem apresenta mecanismos consistentes para a interdisciplinaridade. A estrutura curricular
fragmentada entre formacdo geral e técnica reforca a compartimentacio do conhecimento, e os principais desafios
docentes referem-se a falta de tempo para planejamento coletivo e a resisténcia ao trabalho colaborativo. Conclui-se que
a consolidacdo da formacdo humana integral requer o aprimoramento do PPC, o fortalecimento da formac&o continuada
dos docentes e o apoio institucional as praticas interdisciplinares.

PALAVRAS - CHAVE: Trabalho; Interdisciplinaridade; Ensino Médio Integrado; Formacdo Humana Integral; Educacdo
Profissional e Tecnoldgica.

EL TRABAJO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E
INTERDISCIPLINARIEDAD EN LA EDUCACION
SECUNDARIA INTEGRADA: UN ANALISIS DE
PRACTICAS Y DESAFIOS

RESUMEN

En el contexto de la Educacién Profesional y
Tecnoldgica (EPT), el trabajo como principio
educativo y la interdisciplinariedad constituyen
pilares fundamentales para la superacién
del dualismo educativo y la promocién de
la formacién humana integral. Desde esta
perspectiva, este articulo analiza cémo el
trabajo, concebido como principio educativo en
la EPT, es abordado de manera interdisciplinaria

en la educacién secundaria integrada. Se trata
de una investigacion cualitativa, de caracter
exploratorio-descriptivo, desarrollada en un
curso técnico integrado de la region Norte de
Brasil, que incluy6 revisiéon tedrica, andlisis
del Proyecto Pedagégico de Curso (PPC) y
aplicaciéon de cuestionarios a docentes, con
datos analizados mediante la técnica de
analisis categorial de contenido temadtico.
Los resultados muestran que, aunque el PPC
menciona la formacién integral, no explicita la
concepcidn de trabajo como principio educativo
ni presenta mecanismos consistentes para la
interdisciplinariedad. La estructura curricular
entre

fragmentada formacion general y

técnica refuerza la compartimentacion del
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conocimiento, y los principales desafios
docentes se relacionan con la falta de tiempo
para la planificacién colectiva y la resistencia
al trabajo colaborativo. Se concluye que la
consolidacidn de la formaciéon humana integral
requiere el perfeccionamiento del PPC, el
fortalecimiento de la formacion continua de los
docentes y el apoyo institucional a las précticas

interdisciplinarias.

Palabras clave: trabajo; interdisciplinariedad;
educacién secundaria integrada; Formacién
humana integral; Educaciéon Profesional y
Tecnoldgica.

WORK AS AN EDUCATIONAL PRINCIPLE AND
INTERDISCIPLINARITY IN INTEGRATED
HIGH SCHOOL: AN ANALYSIS OF PRACTICES
AND CHALLENGES

ABSTRACT

In the context of Professional and Technological
(PTE),
and

Education work as an educational

principle interdisciplinarity are
fundamental pillars for overcoming educational
dualism and promoting comprehensive human
this

article analyzes how work, conceived as an

development. From this perspective,

1. INTRODUCAO

O ensino médio integrado, ofertado nos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), integra formacdo geral e
profissional por meio da articulagdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (Pacheco,
2015). Fundamentado na concepgdo marxiana
de trabalho como principio educativo, esta
proposta visa a formagdo humana integral, na
qual o ser humano produz sua existéncia e o
conhecimento de forma indissociavel (Frigotto,
2012; Saviani, 2021; Ramos, 2010).

§ PEDAGOGIA
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educational principle in PTE, is approached in
aninterdisciplinary manner in Integrated Upper
Secondary Education. This is a qualitative,
exploratory-descriptive study conducted in
an integrated technical program in Brazil’s
Northern region, involving a theoretical review,
analysis of the Course Pedagogical Project
(CPP), and the application of questionnaires to
teachers, with data analyzed through thematic
categorical content analysis. The results indicate
that, although the CPP refers to comprehensive
education, it does not explicitly define work
as an educational principle nor provide
consistent mechanisms for interdisciplinarity.
The fragmented curricular structure between
general education and technical training
the

knowledge, and the main challenges identified

reinforces compartmentalization  of
by teachers include the lack of time for collective
planning and resistance to collaborative work. It
is concluded that consolidating comprehensive
human

the CPP,
education, and providing institutional support

development requires improving

strengthening continuing teacher

for interdisciplinary practices.

Keywords: work, Interdisciplinarity, Integrated
High  School,
development, Professional and Technological

Comprehensive ~ human

Education.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (DCNEPT)
ratificam a centralidade do trabalho, orientando
que a organizacdo curricular da Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT) reconhece-o
como fundamento da formacao profissional e
como eixo articulador entre ciéncia, cultura e
tecnologia. Nesse sentido, o trabalho é entendido
para além de sua reducdo a empregabilidade,
mas como dimensdo formativa que mobiliza
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
necessdarios ao exercicio critico e autonomo da
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cidadania e da profissdo (Brasil, 2021).

A interdisciplinaridade também constitui
principio essencial da EPT, pois, de acordo
com o referido documento, ela deve orientar
tanto o planejamento curricular quanto a
pratica pedagdgica, assegurando “a superacao
da fragmentacdo de conhecimentos e da
segmentacdo e descontextualizacdo curricular”
(Brasil, 2021, art. 3°, inc. VIII).

Nesse contexto, investigacdes empiricas
sobre o tema sdo fundamentais no sentido
de confrontar tais bases tedricas com a
materialidade do cotidiano escolar. Embora
a legislacdo consagre esses principios, faz-
se necessario investigar as contradigoes
entre a prescricdo documental e a percepcao
docente. Diante disso, este estudo objetiva
analisar como o trabalho, enquanto principio
educativo na EPT, pode ser abordado de forma
interdisciplinar no ensino médio integrado,
articulando fundamentos tedricos, diretrizes
curriculares e praticas docentes, tendo em vista

o fortalecimento da formacdo humana integral.

O campo empirico delimitou-se a um dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio
ofertado por um dos IFs localizado na regido
Norte do Brasil, investigando como o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) e os docentes
materializam essa perspectiva. Ao identificar
desafios estruturais e pedagogicos, a pesquisa
contribui para o aprimoramento das praticas
educativas nos IFs, alinhando-as a uma

concepcdo emancipatéria e socialmente

comprometida.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O trabalho como principio educativo no
ensino médio integrado

Deacordo com Frigotto (2012), otrabalho deve
ser entendido simultaneamente como direito

e dever, configurando-se como um principio
formativo e ético-politico. Por meio dele, o ser
humano estabelece uma relacao consciente com
a natureza, produzindo os meios necessarios
a sua existéncia e a reproducdo da vida social.
O trabalho é concebido, nessa perspectiva,
como “o ponto de partida” para a construcao
de conhecimentos e para a producao de cultura
(Ramos, 2010, p. 48).

Nesse contexto, educar pelo e para o trabalho
significa reconhecer que ele é uma necessidade
comum a todos os seres humanos, ou seja,
todos nos somos seres de trabalho, e que sua
realizacdo deve se orientar por relacdes justas,
nas quais ninguém viva da exploragdo do
trabalho de outros (Ramos, 2010; Frigotto, 2012).
Nesse sentido, Frigotto (2012, p. 60) enfatiza que
ter o trabalho como principio educativo nao
significa reduzi-lo a “uma técnica didatica ou
metodolégica” de “aprender fazendo”, mas té-
lo como um principio ético-politico, pois, nessa
perspectiva, “o trabalho é, a0 mesmo tempo, um
dever e um direito”.

A partir dessa concepgao, de base
marxiana e gramsciana, o trabalho como
principio educativo, no seu sentido histérico
e ontoldgico, constitui um dos principios
IFs,

organizacdo do curriculo no ensino médio

educativos dos elemento bdsico da
integrado “por ser condicdo para se superar
um ensino enciclopédico que ndo permite
aos estudantes estabelecer relacoes concretas
entre a ciéncia que aprende e a realidade que
vive” (Ramos, 2010, p. 55). O sentido ontolédgico
possibilita “a compreensao do processo
histdrico da producio cientifica e tecnoldgica,
como conhecimentos desenvolvidos e
apropriados socialmente para a transformacao
das condi¢des naturais da vida e a ampliagao
das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos”. No sentido histérico, por
sua vez, “coloca exigéncias especificas para

o processo educativo, visando a participagao
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direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo” (Ramos, 2010, p. 49).

A concepgdo de trabalho como principio
educativo em Gramsci retoma a tradicdo da
escola humanista, cujo objetivo é desenvolver em
cada individuo a capacidade de pensar, dirigir-se
navida e atuar como protagonista de sua propria
histéria. Diferente de uma visdo puramente
instrumental ou técnica, este principio orienta
a escola unitaria na articulacdo entre o trabalho
manual e intelectual, visando a formagido de
“dirigentes” capazes de compreender as relacoes
sociais, as leis civis e a técnica em sua totalidade
(Dore, 2014).

De acordo com Machado (2023), ao ser
tomado como principio formativo, o trabalho
deve ser compreendido como fundamento
da educabilidade humana e como critério de
definicdo da préatica pedagogica. Conforme
(2003, p. 132),
organizada se da a partir do conceito e do

Saviani “toda a educacao
fato do trabalho, portanto, do entendimento
e da realidade do trabalho”. Assim, integrar o
trabalho na escola compreende “preenché-la
com a prética social mais global, compreender
a producao do saber e da cultura como um
acontecimento da praxis, antenar e ligar os
processos educativos com a produgdo material
da existéncia humana” (Machado, 2023, p. 12).

Discutir o trabalho como referéncia para
a formacdo implica ainda, segundo Machado
(2023), compreender tanto o seu significado e
suas relagoes com o processo de hominizacao
quanto sua centralidade na estruturagdo da
sociedade capitalista. Essa questao necessita,
de acordo com a autora, do cumprimento de
alguns requisitos: que, na atividade escolar,
curriculo e diddtica estejam articulados a
ciéncia, a tecnologia e a cultura, orientados pela
perspectiva da formacao politécnica e da escola
unitaria; e que os profissionais da educacdo
histérica

desenvolvam uma compreensdo

e critica do trabalho no sistema capitalista,
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reconhecendo os direitos dos trabalhadores e
os sentidos de suas lutas ao longo da historia
(Machado, 2023).

Sob essa otica, Frigotto (2012) situa o ensino
médio integrado numa perspectiva unitaria que
“articule cultura, conhecimento, tecnologia
e trabalho como direito de todos e condicao
da cidadania e da democracia efetivas” (p.
74). Contudo, essa formacdo nao deve ser
necessariamente voltada para atender ao
mercado de trabalho, mas ser mediada pelo
trabalho e com o objetivo de promover a justica
social e responder as transformacdes técnico-

cientificas do mundo do trabalho (Frigotto, 2012).

A formacdo integrada, a partir dessa
perspectiva, visa uma formacdo omnilateral,
que seja capaz de formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica,
cientifico-tecnoldogica. Essa formacao exige
que “se busquem os alicerces do pensamento
e da producdo da vida além das praticas de
educacao profissional e das teorias da educacao
propedéutica que treinam para o vestibular”,
pois se tratam de praticas operacionais e
mecanicistas, e ndo de uma formacdo humana

do seu sentido pleno (Ciavatta, 2012, p. 94).

Contudo, a materializagdo dessa proposta
enfrenta o que Ciavatta (2017) denomina
“educacdo plena negada’, um movimento
histérico das elites brasileiras em sonegar o
conhecimento como recurso de emancipacao das
classes trabalhadoras, mantendo um dualismo
estrutural que subordina o ensino as exigéncias

imediatas de produtividade do capital.

No contexto dessa necessidade de
compreensao histérica e critica do trabalho,
podemos elencar as contribuicbes de Freire
(2011) ao propor a “pedagogia da autonomia”
em contraposicdo a um modelo de “educacao
bancaria”~ Em defesa de uma educacao
problematizadora, fundada no didlogo, na
consciéncia critica e na relacdo com a realidade

do educando, o referido autor enfatiza aspectos
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da pratica educativo-critica que sdo essenciais
para a formacdo da autonomia. Partindo desse
pressuposto, o autor destaca alguns principios
que estdo interligados a serem considerados no
contexto educacional, dentre os quais podemos
destacar o principio de que “ensinar é uma

especificidade humana”.

A partir desse principio, Freire (2011) enfatiza
o ato de ensinar como uma singularidade
humana, a partir da qual é possivel desenvolver
mais e mais a atividade criadora. Podemos
correlacionar este principio com o trabalho,
que também é uma especificidade humana, a
partir da perspectiva marxiana anteriormente
elencada. O trabalho ndo se reduz apenas
a uma atividade produtiva, mas condicao
para a existéncia humana e, assim sendo, é
fundamental que ele seja compreendido e
debatido de forma critica e contextualizada
social e historicamente.

No contexto da formacdo para o trabalho,
Freire e Shor (2000) argumentam que, embora
a educacdo precise preparar o estudante
para um “mercado de trabalho” muitas
vezes predatoério, o papel do educador, numa
perspectiva libertadora, é inserir a critica social
no treinamento técnico, estimulando uma
consciéncia reflexiva sobre a prdpria atividade

laboral e formativa.

Assim, ao se pensar na formacao de sujeitos
conscientes e criticos, como os autores aqui
elencados propdem, é importante que o trabalho
seja abordado pedagogicamente, partindo da
realidade vivida pelos estudantes e discutido
por meio do didlogo entre diferentes areas de
conhecimento.

2.2 A
trabalho no contexto da formagdo humana

interdisciplinaridade mediada pelo

integral

A interdisciplinaridade, conforme Japiassu e
Marcondes (2001, p. 145), constitui “um método

de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer
com que duas ou mais disciplinas interajam
entre si”. O autor ressalta que o objetivo desse
método é “a unidade do saber” perante a
excessiva especializacdo das ciéncias. Embora
essa unidade se configure problematica,
deve ser “a meta ideal de todo saber” que se
dispde a contribuir para o progresso humano.
Se vivemos em um contexto que se depara
com problemas cada vez mais globalizados, a
educacdo deve buscar valorizar a construcao de
conhecimentos interdisciplinares, ao invés de
privilegiar “saberes fragmentados, parcelados e

compartimentados” (Japiassu, 2006, p. 1).

De acordo com Japiassu (2006, p. 1), a
fragmentacao dos saberes é fruto de uma
“especializacdo sem limites” das ciéncias,
de “um saber de migalhas” que revela uma
“inteligéncia esfacelada”. O autor explica que “o
desenvolvimento da especializacdo, com todos
os seus inegaveis méritos, dividiu o territério
do saber. Cada especialista ocupou, como
proprietario privado, seu minifindio de saber
onde passou a exercer, de modo ciumento e

autoritario, seu minipoder” (Japiassu, 2006, p. 1).

Nesta direcdo, Frigotto (2008) argumenta
que a interdisciplinaridade nao é apenas uma
técnica didatica, mas uma necessidade histérica
imperativa imposta pela complexidade da
realidade social, que é dialeticamente una e
diversa. O autor destaca que a fragmentagao do
saber é o reflexo pedagdgico da divisdo social do
trabalho no capitalismo, que aliena o sujeito ao
cindir a compreensao entre o fazer e o pensar.

Nzo é suficiente apenas justapor disciplinas
(Japiassu, 2006), que configura o curriculo como
“uma grade” (Fazenda, 2011). A abordagem
interdisciplinar visa a eliminacao das fronteiras
erguidas pela especializagdo excessiva dos
saberes que repercutem de forma negativa
no sistema escolar, com a construcdao de
conhecimentos fragmentados. Assim, conforme

enfatiza Japiassu (2006, p. 2), “ensina-se um
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saber fragmentado que constitui um fator de
cegueira intelectual, pois as escolas estdo mais
preocupadas com a distribuicdo de suas fatias
de saber, de uma racgdo intelectual a alunos que
nem mesmo parecem ter fome”.

Cumpre destacar, especialmente
considerando que situamos nossa discussao
no ambito de uma concep¢do formativa que
assume a perspectiva de um curriculo integrado,
que, na analise de Aires (2011), ha diferenca
conceitual entre os termos interdisciplinaridade
e integracgdo curricular. A autora aponta que eles
ndo devem ser usados como sindénimos, por se
fundamentarem em bases epistemoldgicas

distintas e responderem a problemas diferentes.

A interdisciplinaridade esta ligada a

epistemologia do conhecimento cientifico
produzido no campo académico e seu foco,
como vimos, é enfrentar a fragmentacao do
saber e o excesso de especializa¢do, buscando
promoverinteragoes metodoldgicas, conceituais
e epistemolédgicas entre disciplinas para
restabelecer vinculos e superar limites impostos
principalmente pelo positivismo. A integracdo
curricular, por sua vez, estd relacionada
a organizacdo do curriculo e da pratica
pedagoégica, cujo foco estd em problemas reais
e cotidianos dos estudantes que servem como
eixo para organizar os conteudos escolares.
Enquanto a primeira se dedica ao modo como
as ciéncias produzem seus conhecimentos, isto
é, a producdo do saber, a segunda se refere a
como esses conhecimentos sao reorganizados

em conteudos a serem ensinados (Aires, 2011).

A partir do entendimento de que a

interdisciplinaridade no contexto escolar
assume uma perspectiva educativa e que o
objetivo principal é desenvolver a aprendizagem
respeitando os saberes dos alunos, Fazenda
(2011) também aponta para uma distingdo entre
integracdo e interdisciplinaridade. Conforme
explica a autora,

enquanto a integracao

pode ser entendida como “um momento
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na interdisciplinaridade”, que aproxima

externamente dareas de conhecimento, a
interdisciplinaridade de fato pressupde o
didlogo, a reciprocidade e a mudanca de atitude
diante do conhecimento. Conforme ressaltam
Martins, Lima e Freire (2020), essa pratica deve
atuar como uma religacdo de saberes capaz
de conferir sentido a ciéncia e a tecnologia,
articulando-as a cultura e a producao material
da existéncia humana, de modo a desacomodar a

fragmentacgdo construida pela légica industrial.

A integracao atua como uma etapa formal e
organizacional da interdisciplinaridade, sendo o
meio concreto peloqualdiferentes areasdosaber
se aproximam para que a atitude interdisciplinar
possa se materializar no processo de
conhecimento. A interdisciplinaridade constitui
um caminho paraintegrar ciéncia, ensino e vida,
resgatando a unidade do saber e promovendo
uma educacdo voltada a compreensdo e a
transformacao social. Ela ndo se limita a soma
ou a organizacdo de contelddos, mas exige a
interacdo dindmica entre conhecimentos que
transforma tanto o objeto estudado quanto
os sujeitos envolvidos no processo educativo

(Fazenda, 2011).

O homem estd no mundo, e pelo préprio
fato de estar no mundo, ser agente e sujeito
do préprio mundo, e deste mundo ser
Multiplo e nfo Uno, torna-se necessario
que o homem o conheca em suas multiplas
e variadas formas, para que possa
compreendé-lo e modificé-lo.

[...]

A interdisciplinaridade visa a recuperagéo
da unidade humana através da passagem
de uma subjetividade para uma
intersubjetividade e, assim sendo, recupera
a ideia primeira de Cultura (formacao do
homem total), o papel da escola (formacao
do homem inserido em sua realidade) e o
papel do homem (agente das mudancgas
no mundo) (Fazenda, 2011, p. 82, grifos no

original).

Fazenda (2011) ressalta, portanto, o papel
da interdisciplinaridade na recuperagdo da
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unidade do ser humano e do saber. As palavras
da autora retomam o carater ontolégico do
trabalho como principio educativo que, como
vimos anteriormente, é o que da sentido a
essa unidade. E nesse sentido que Dore (2014)
destaca que o objetivo de focar no trabalho
enquanto principio educativo é superar a
formacdo de meros “especialistas” submissos
para formar sujeitos capazes de dominar a
técnica, compreender as leis sociais e dirigir
a propria vida. Assim, aborda-lo de forma
interdisciplinar no contexto do ensino médio
integrado evidencia sua dimensdo educativa no
contexto da formacao humana integral.

Se aproximando dessa concepgdo do ser
humano como um ser de relagdes, Freire
(2011; 2013a; 2015) o destaca como sujeito
dialogal e critico, que produz sua existéncia
historicamente, em comunhdo com outros seres
humanos. Em decorréncia disso, o autor enfatiza
que a verdadeira educacao assume a importante
tarefa de “humanizar o homem na acdo
consciente que este deve fazer para transformar
o mundo” (Freire, 2013b, p. 5). A partir desse
olhar, Freire (2015) propoe o desenvolvimento de
uma educacao que leve a um pensar auténtico,
que propiciem ao estudante organizar de forma
reflexiva seu pensamento. Sob essa perspectiva,
ele destaca ainda a importancia de uma pratica
educativa centrada no didlogo, pautada numa
relacdo horizontal entre sujeitos que aprendem
e ensinam mutuamente.

Essa postura se relaciona com a nocao
de trabalho como principio educativo ao
reconhecer que a producao do conhecimento
é fruto da acdo e reflexdo sobre a realidade
concreta. Nesse contexto, a busca pela unidade
2006; Fazenda, 2011),
expressa na proposta interdisciplinar, contribui

do saber (Japiassu,

para a formacgao de sujeitos criticos e criadores,
capazes de compreender e transformar a
realidade em que estdo inseridos.

No que se refere ao papel do professor,
Fazenda (2011) aponta que é fundamentalmente
uma questdo de atitude, que exige substituicao
de uma concepcio fragmentdria por uma
concepcao unitaria do ser humano. Na andlise
da autora, essa nova postura implica o exercicio
de principios como humildade, coeréncia,
respeito e, até mesmo, desapego do professor,
cuja fungdo é despertar e provocar a instauracao
de uma pratica dialégica e de interacdo. “Passa-
se de uma relacdo pedagdgica baseada na
transmissao do saber de uma disciplina ou
matéria — que se estabelece segundo um modelo
hierarquico linear — a uma relacao pedagogica
dialégica em que a posigdo de um € a posicao de
todos” (Fazenda, 2011, p. 93).

A autora supracitada destaca ainda que tal
expectativa sobre o professor pode se tornar
extremamente utdpica se ndo houver a devida
vivéncia e a formacao especifica para o trabalho
interdisciplinar. Nessa mesma direcao, a
analise de Frigotto (2008, p. 44), destaca que a
interdisciplinaridade precisa ser vista como
uma “necessidade imperativa na construgdo
do conhecimento social”. Entretanto, segundo
o autor, a pratica interdisciplinar enfrenta
barreiras tanto na formacdo académica dos
professores, marcada pelo especialismo e pelo
positivismo, quanto nas condicGes precarias
de organizacdo do trabalho pedagdgico, que
favorecem o ativismo em detrimento da reflexao
integrada (Frigotto, 2008).

Frigotto (2008, p. 59) também se preocupa em
ressaltar que, no que diz respeito a organizagao
pedagdgica, esses limites vao se apresentar “de
um lado na intermindvel lista de disciplinas e
de outro na divisdo arbitrdria entre disciplinas
de conteudo geral, humano e disciplinas de
conteudo especifico e técnico”. Essa divisao é
apontada pelo autor como contraria a direcao
do processo cientifico. O trabalho pedagégico
interdisciplinar deve assumir a busca da
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unidade na diversidade, pois, segundo ele, é o
conhecimento universal (de maior abstragao)
que permite compreender e integrar as
multiplas manifestacées da realidade, para
que nao se confunda interdisciplinaridade
com a “justaposicdo arbitrdria de conteudos e

disciplinas” (Frigotto, 2008, p. 60).

Sob essa perspectiva, superar os desafios
da fragmentacao do conhecimento implica,
como afirma Frigotto (2008, p. 60), construir
praticas que contribuam para a producdo e
compartilhamento do conhecimento, bem como
na constituicio de novas formas de relagoes
sociais que superem a exclusao e 0s processos
de alienacdo. E no caminho de superacio dessa
fragmentacdo que a concepcdo de formacado
humana integral vem se constituindo dimensao
formativa fundamental na proposta curricular
dosIFs (Pacheco, 2015). Contudo, a compreensao
desta concepcao formativa e do ensino médio
integrado constitui um dos desafios a serem
enfrentados por essas instituicdes, pois,
como explica Pacheco (2020), ainda apresenta
visdes limitadas que levam a interpretacdes

equivocadas.

As DCNEPT reforcam que a organizagdo
curricular dos cursos de nivel médio integrados
a educacao profissional deve assegurar
formas de estruturacao que favorecam a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a

integragdo entre teoria e pratica.

Art.
Profissional Técnica de Nivel Médio deve

24 O plano de curso da Educacdo

considerar, em seu planejamento:

[...]

V - organizagdo curricular por areas de
estudos, projetos, nucleos temdticos ou
outros critérios ou formas de organizagio,
desde que compativeis com os principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo
e da integracdo permanente entre teoria
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e pratica ao longo de todo o processo de
ensino e aprendizagem (Brasil, 2021, art.

24, inc. V).

A organizacgdo curricular no ensino médio
integrado assume papel estratégico na efetivacao
de praticas pedagdgicas que articulem saberes
gerais e técnicos, aproximando o estudante
trabalho e
das reais condicdes de produgdo da vida

das dimensdes concretas do
social, em consonancia com sua perspectiva
basilar de formacdo humana integral. A
interdisciplinaridade se apresenta, em sintese,
como uma das possibilidades de trabalho
pedagdgico propiciadas pelo curriculo integrado
visa articular dimensdes

que cientificas,

tecnoldgicas, culturais e sociais do trabalho.

3. METODOLOGIA

Para atender ao objetivo proposto e investigar
o contexto supracitado, a pesquisa se utiliza
de uma abordagem qualitativa, de carater
exploratério e descritivo. Essa abordagem
permite compreender praticas e saberes a partir
de significados sociais e subjetivos construidos
pelos participantes, reconhecendo que suas
percepgoes sdao situadas e se diferenciam
conforme os contextos em que atuam (Flick,
2009). O carater exploratério, por sua vez,
permite, segundo Gil (2017), maior familiaridade
com o problema e se justifica pela complexidade
das interacoes que envolvem a organizacdo do
curriculo integrado e a pratica pedagogica
interdisciplinar.

Para tanto, foram adotados os seguintes

revisao
EPT, da
pedagogia freireana e das discussdes sobre

procedimentos metodoldgicos: a)

dos referenciais tedricos da

interdisciplinaridade, tendo como objetivo
construir a base tedrica de analise e discussao
da pesquisa; b) analise do Projeto Pedagégico
Curricular (PPC), com foco na concepcao
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formativa do curso, na organizacao curricular
e nas ementas; c) aplicacao de questiondrio,
com questOes abertas e fechadas, a docentes
tanto do nucleo de formacdo geral quanto
do nucleo de formacdo profissional, com
o objetivo de identificar como o trabalho é
compreendido pelos participantes e como a
interdisciplinaridade é percebida e vivenciada
nas praticas pedagdgicas.

Os participantes da pesquisa foram cinco
docentes, selecionados de forma intencional a
partir de um universo de vinte e um professores
que atuam no curso técnico integrado analisado.
A amostra contemplou quatro docentes do
nucleo de formacao geral, especificamente das
disciplinas de Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia, além de um docente pertencente ao
nucleo de formagao profissional.

A selecao dos participantes considerou como
critérios a atuacdo docente ativa no curso e a
representatividade nos ntucleos de formacao.
A delimitacdo da amostra contemplando
docentes da drea de Humanidades justifica-
se pelo potencial critico dessas disciplinas na
problematizacdo das dimensdes sociais do
trabalho, enquanto a inclusdo de um docente
do nucleo profissional buscou contemplar a
articulacao com a formacao profissional.

O instrumento de coleta de dados consistiu
em um questionario qualitativo composto por
questoes abertas e fechadas. As questoes abertas
foram estruturadas para captar os significados
subjetivos e as percepcdes substantivas dos
docentes sobre a categoria trabalho, indo
além de respostas meramente funcionais. O
instrumento ndo passou por processo formal de
validagdo estatistica, mas foi submetido a uma
revisdo prévia quanto a clareza e pertinéncia das
questdes, com vistas a garantir sua adequacao
ao contexto investigado.

Antes de responder ao questiondrio, os

participantes  foram informados acerca
dos objetivos, procedimentos e finalidades
da investigacdo, tendo sua participacao
condicionada a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Foram assegurados o anonimato e a
confidencialidade na transcricao das respostas,
além do direito de desisténcia a qualquer

momento, sem prejuizos aos participantes.

Quanto as limitacdes metodoldgicas desse
estudo, reconhece-se o numero reduzido de
participantes e a andlise de um unico PPC.
Contudo, tal recorte justifica-se pela natureza
qualitativadoestudo, quepriorizaaprofundidade
da compreensdo dos sentidos atribuidos a
pratica pedagdgica situada. Por se tratar de uma
amostra intencional e nio probabilistica, os
resultados ndo visam a generalizagdo, pois sdo
fruto de um estudo exploratdrio-descritivo sobre
a tematica situadas no contexto investigado.

A andlise dos dados coletados durante a
pesquisafoiconduzidatomando comoreferéncia
a técnica de andlise categorial do conteudo
tematico, conforme proposto por Bardin (2022).
A andlise foi realizada contemplando as trés
etapas propostas pela autora: pré-andlise, na
qual foi feita uma leitura flutuante do PPC e
das respostas ao questiondrio; exploragdo do
material, por meio da codificacdo e organizacgao
dos dados em categorias temdticas, previamente
definidas em consonancia com os objetivos
da pesquisa, tomando como unidades de
registro as expressoes, as frases e os trechos
presentes no corpus de analise; tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacao, buscando
estabelecer relacdes entre os dados empiricos e
o referencial tedrico.

O Quadro 1 sintetiza a organizacao do
estudo com base nos objetivos e procedimentos
metodolégicos de coleta e andlise de dados
elencados anteriormente.
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Quadro 1 - Organizagdo do percurso investigativo

Fonte de Dados

Objetivo na Pesquisa

Procedimentos

Delimitagéo e

Referenciais tedricos

Fundamentar teoricamente a
discussdo e andlise do tema
trabalho numa perspectiva
interdisciplinar

Selecéo de autores e
referéncias

Revisao tedrica

Compreender a proposta
formativa, o perfil do egresso e

Andlise dos objetivos do
curso e da organizacao

educativo e as possibilidades
de sua abordagem de forma

interdisciplinar

Projeto Pedagégico Conmaop‘;;g’ozatlahz :ncaolir;z?::do curricular, bem como o cl;r:;f:al
de Curso (PPC) presenca e a abordagem da h Iﬁl\‘ljar:;amemo da§ tematica.
categoria trabalho nas abi \dades e contedidos
ementas das disciplinas previstos na ementas
Identificar as percepcdes dos
docentes sobre o papel do Organizacao e analise Andlise
Questionério aplicado trabalho no processo ganizac: N
ao0s docentes dos discursos em torno categorial

da tematica delimitada.

tematica
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concepcao formativa; concepgao de trabalho; o
trabalho nas ementas; e interdisciplinaridade.
Os
organizados e sintetizados no Quadro 2.

elementos da referida andlise foram

Quadro 2 - Sintese da andlise do PPC

Categoria Elementos no PPC

O documento néo dedica uma parte especifica para a
concepcdo formativa. Menciona a “formacao integral” como um
principio da organizac@o curricular, a indi iabilidade entre

1. Concepcéo formativa

educacéo e pratica social e a necessidade de articulacéo com o

Fonte: Elaboracdo dos autores da pesquisa (2025)

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O corpus de andlise empirica desta pesquisa
foi organizado em dois eixos: o primeiro
referente ao PPC e o segundo as concepcoes
e percepcoes dos docentes participantes.
Essa separacdo guiou a definicdo prévia das
categorias de andlise e permitiu compreender,
a luz do aporte tedrico construido, como o
trabalho e a interdisciplinaridade sdo expressos
tanto no plano institucional quanto na forma
como eles sao percebidos e vivenciados na

pratica pedagogica docente.

E importante ressaltar que nio foi objeto
dessa andlise a dimensao formativa da drea
especifica do curso, pois o objetivo da pesquisa
foi lancar um olhar sobre as possibilidades de
abordar o trabalho de forma interdisciplinar
no ensino médio integrado, considerando sua
centralidade na EPT, independente do perfil
formativo especifico do nucleo profissional.
Assim, a andlise do perfil do egresso, das
ementas das disciplinas do nucleo profissional
e a participacao de um docente que atua na area
se ateve ao foco da pesquisa.

4.1 Anélise do projeto pedagégico de curso: a
abordagem do trabalho e as possibilidades de

interdisciplinaridade

AanalisedoPPCfoirealizadaapartirde quatro
categorias principais, definidas previamente:

mundo do trabalho, mas sem explicitar uma base tedrico-
conceitual.

O documento aborda, ainda que de forma genérica, elementos
que indicam o trabalho como prética social e dimens&o
formativa, mas ndo apresenta explicitamente uma concepcao de
trabalho
As ementas de alguns componentes curriculares elencam
habilidades relacionadas ao trabalho de forma restrita ao nicleo

geral, especificamente na drea de Ciéncias H
O documento apresenta uma estrutura curricular dividida em
“base geral” e “base técnica™. Aborda de forma breve a
interdisciplinaridade, relacionando-a a integracéo entre base
geral e profissional e articulacéo entre diferentes dreas de
conhecimento, sem apresentar de forma significativa
mecanismos para sua materializacao.

2. Concepcéo de trabalho

3. O trabalho nas ementas

4. Interdisciplinaridade

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados
empiricos da pesquisa (2025)

A sintese do Quadro 2 permite observar
fragilidades no PPC quanto a centralidade do
trabalho na EPT. O documento ndo contempla
explicitamenteaconcepcdodeformacaohumana
integral e ndo enfatiza o trabalho como principio
educativo, fundamentos que constituem a base
teorica e legal da EPT discutida anteriormente.
Por se tratar de um documento que deve orientar
a organizacdo curricular, diddtica e formativa
de um curso, expressando seus fundamentos
legais, filosoficos e pedagogicos, é fundamental
que o PPC explicite sua referéncia formativa
no trabalho, confirmando a centralidade dessa
categoria para a organizacdo do -curriculo
integrado, como destacado por Ramos (2010) e
Machado (2023).

Embora as DCNEPT permitam arranjos
flexiveis no plano curricular (Brasil, 2021), o
curso mantém uma divisdo entre disciplinas de
“base geral” e “base técnica”. Tal configuragio
materializa a fragmentacdo departamentalizada
e a estrutura de “grade” curricular criticadas
no aporte tedérico deste estudo (Fazenda, 2011;
Japiassu, 2006; Frigotto, 2008), evidenciando
de trabalho escolar

a persisténcia um
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compartimentado que obstaculiza a unidade de
saberes.

Esta fragmentacdo documental reflete o
dualismo estrutural histérico que subordina a
educacao aosinteresses do capital, configurando
o fendmeno da “educacao plena negada”, como
apontado por Ciavatta (2017). Ao manter sistemas
estanques, o curriculo reforca a subordinacao
ao trabalho instrumental, distanciando-se da
perspectiva de escola unitdria e da superacdo da
divisdo entre o pensar e o fazer.

No que se refere as ementas, foi possivel
identificar algumashabilidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que abordam o
trabalho e aparecem em diferentes disciplinas,

como por exemplo:

(EM13CHS404) identificar e discutir

os multiplos aspectos do trabalho em

diferentes circunstincias e contextos

histéricos e/ou geograficos e seus efeitos
sobre as geracdes, em especial, os jovens,
levando em consideracdo, na atualidade,
as transformacoes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais (Brasil, 2018, p. 563).

A referida habilidade é citada nas disciplinas
de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia,
mas somente em Sociologia e Filosofia o trabalho
é explicitado como contetdo de referéncia, nas
demais é contemplado apenas nas habilidades.
A abordagem desta mesma habilidade em varias
disciplinas, assim como outras que também
contemplam o trabalho, favorece a construcao
de um trabalho interdisciplinar. Porém, a
auséncia de orientacdes especificas, nos leva a
inferir que a pratica da interdisciplinaridade vai
depender da atitude dos docentes das referidas
disciplinas, algo que, segundo Frigotto (2008),
pode ser um obstdculo diante de uma formacao
docente fragmentdria e das condigdes de
trabalho que nfo propiciam tais praticas.

Quantoaabordagemdainterdisciplinaridade,
o documento a menciona em alguns trechos,
relacionando-a a integracdo entre formacao
geral e formacdo profissional e a articulacao
entre dareas de conhecimento, mas néo explicita
de modo consistente seus fundamentos em

termos conceituais e mecanismos para sua

materializacao. Os Projetos Integradores,
componentes curriculares de extensao,
ofertados semestralmente e voltados a

investigacdo de problemas reais do contexto

local, aparecem como uma das poucas

estratégias explicitas de interdisciplinaridade.
Porém, ao tratar especificamente desses
componentes o PPC os destaca como espaco de
integracdo entre disciplinas do ntucleo geral e do

nucleo profissional.

Fazenda (2011) enfatiza

interdisciplinaridade ultrapassa a integracao

que a

formal, exigindo uma atitude de didlogo
entre as dreas e uma pratica na producao de
conhecimento. O documento usa o termo
“integracdo”, em varias passagens do texto,
mas vinculado a estrutura curricular. Ainda
que o documento apresente o0s Projetos
Integradores como momento de integragao, ele
ndo fornece as bases para tal, os apresentando
como complementos e descrevendo em suas
ementas orientacdes genéricas e sem uma
funcgdo formativa plenamente explicitada, nem

objetivos ou papéis das areas envolvidas.

4.2 Concepcbes e praticas docentes sobre o
trabalho e a interdisciplinaridade na pratica
pedadégica

Uma vez analisadas as diretrizes contidas
no PPC, procurou-se investigar como tais
prescricoes sdo interpretadas e materializadas
pelos docentes. As percepcdes extraidas dos
questionarios foram sistematizadas no Quadro
3, que agrupa os sentidos atribuidos pelos
participantes conforme as seguintes categorias
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definidas previamente: percepcdes sobre o
trabalho; concepcao de interdisciplinaridade;
desafios para a interdisciplinaridade.

Quadro 3 - Sintese das respostas ao questionario

Categoria Elementos nas respostas

Os docentes compreendem o trabalho em sentidos distintos.
alguns o compreendem como dimensao formativa, relacionada a
constituicdo humana, consciéncia critica e social; outros associam
prioritariamente a dimenséo técnica e a preparacéo para o
mercado.

As respostas indicam desde concepcdes mais amplas, que
enfatizam a integracdo de saberes, até visdes mais operacionais,
centradas na organizacdo de atividades comuns ou tematicas
compartilhadas.

Os desafios apontados estdo relacionados a falta de tempo e

espacos institucionais para o planejamento coletivo, ao
p ) entre dreas e as barreiras formativas e culturais que|
mantém praticas isoladas e fragmentadas.

1. Percepcdes sobre o
trabalho

2. Concepcao de
interdisciplinaridade

3. Desafios para a
interdisciplinaridade  |desc

N

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados

empiricos da pesquisa (2025)

A andlise das respostas mostra que as
percepcoes sobre o trabalho sdo diversas. Parte
dos docentes o compreendem como dimensao
constitutiva do ser humano, relacionada a

formacdo identitaria, ao desenvolvimento

intelectual e social e a producdo da vida em

sociedade, como podemos perceber nas

afirmacdes abaixo:

Da forma como compreendo, o trabalho
existe para além da ideia objetiva de
ocupagao e funcionalidade. O trabalho nao
funciona, na vida dos individuos, apenas
como a ferramenta para se ocupar o tempo
de forma produtiva e alcangar meios
de subsisténcia - ele também organiza
o funcionamento dessa vida (Docente
participante, 2025, grifo nosso).

O trabalho como principio educativo faz
parte da formacdo da pessoa pelo qual
o individuo desenvolve conhecimentos,
habilidades, valores, consciéncia critica
e identidade social. E pelo trabalho que
o individuo se reconhece e se localiza
como ser social na sociedade (Docente
participante, 2025, grifo nosso).

Tais falas convergem para a dimensao
ontolodgica do trabalho discutida anteriormente,
reforcando a perspectiva defendida por Saviani
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(2003), Ramos (2010), Frigotto (2012) e Machado
(2023) sobre o trabalho como fundamento da
existéncia humana. Ao destacarem o trabalho
como mediacdo central para a compreensao
critica da realidade e para o desenvolvimento
da autonomia, as respostas desses docentes
também se aproximam da perspectiva freireana

de formagao do individuo como um ser historico.

Por outro lado, algumas das respostas tendem
a associar o trabalho a pratica profissional, a
execucdo de atividades praticas, ao estagio e
a preparacdo para o “mercado de trabalho”.
Em algumas respostas essa percepcdo € bem
explicita, como na seguinte:

“significa que, vincular a formacao
basica a uma formacdo profissional,
agrega no desenvolvimento educativo
dos estudantes, possibilitando sua maior
insercdo no mercado de trabalho” (Docente
participante, 2025).

Essa percepcao também pode ser percebida
na seguinte afirmagio:

O trabalho como principio educativo possibilita
ao estudante desenvolver atividades praticas
importantes que consolidam a teoria trabalhada
em sala de aula. Especialmente na educacao
profissional tecnoldgica, o estudante consegue
uma formacdo mais consolidada para o mercado
de trabalho (Docente participante, 2025).

Embora tais falas ressaltem a relevancia
da pratica, essa interpretacdo se aproxima de
uma compreensdo instrumental do trabalho,
perspectiva esta que é criticada por Frigotto
(2008, 2012) por reduzir a formacao profissional
ao treinamento técnico ou para adaptagdo as
demandas do “mercado de trabalho predatério”,
conforme Freire e Shor (2000, p. 47). Isso revela
queaconcepcaoampliadadetrabalho, sobretudo
como principio educativo, e sua dimensao critica
e emancipadora, na perspectiva da formacao

humana integral, ainda nao esta plenamente
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consolidada entre os docentes. Inclusive,
um deles aponta falta de clareza conceitual
sobre o trabalho como categoria formativa,
confirmando o desafio apontado por Pacheco
(2020) quanto a consolidacdo da concepgdo
formativa que orienta os IFs na superacao do

treinamento puramente técnico.

Em resposta ao questionamento sobre os
principais obstdculos para a efetivacdo do
trabalho como principio educativo, os docentes
apontaram a fragmentacdo curricular entre
formacao geral e profissional e a énfase
excessiva na preparagao técnica. Fato este que
limita a compreensdo deste em sua dimensdo
formativa e histdrica, confirmando as criticas
de Frigotto (2008, 2012) e Ramos (2010) sobre os
limites estruturais que ainda se apresentam no
ensino médio integrado. Além disso, os docentes
indicam a falta de tempo e espacos institucionais
para o planejamento coletivo, dificultando a
construcao de praticas integradoras, aspecto
que os autores aqui elencados (Japiassu, 2006;
Frigotto, 2008; Fazenda, 2011) apontam como
fundamentais para superar a légica disciplinar
e promover a articulacdo entre saberes.

Em relagdo ao entendimento da

interdisciplinaridade, as afirmacdes dos
docentes indicam uma compreensdo voltada
para a articulacdo entre diferentes dareas
de conhecimento, especialmente entre
disciplinas da formacao geral e da formacao
profissional. Para alguns docentes, ela envolve
uma integracdo mais profunda e dialdgica
entre saberes, aproximando-se da perspectiva
defendida por Japiassu (2006) e Fazenda (2011).
Esse entendimento é explicito principalmente
nas contribuicoes dos docentes de Sociologia
e Filosofia, que enfatizam a superacdo das
“caixinhas” disciplinares e o cardter integrador

do conhecimento.

Outros docentes, porém, interpretam a
interdisciplinaridade como a¢des articuladas ou

praticastematicascompartilhadasmaispontuais.
Isso mostra uma compreensao mais operacional
que se aproxima mais da nog¢do de integracao
curricular. Cabe entdo retomar o exposto por
Fazenda (2011) ao distinguir integracdo, isto
é, aproximagdo inicial entre disciplinas, da
interdisciplinaridade propriamente dita, que
implicaemreciprocidade, planejamento coletivo
e transformacao das praticas pedagdgicas.

A partir disso, é importante ressaltar
que os conceitos de integracdo curricular e
interdisciplinaridade, embora frequentemente
utilizadoscomo sinonimosnasfalasdosdocentes,
possuem distincOes epistemoldgicas marcantes.
Enquanto a interdisciplinaridade pressupde
uma organizacao por disciplinas cujas barreiras
internas devem ser rompidas para restabelecer
a unidade do saber diante da fragmentacao
académica, a integracdo curricular ndo parte
das disciplinas, mas de “centros de interesse”
ou problematicas reais do cotidiano do aluno.
Como aponta Aires (2011), a auséncia dessa
clareza desses conceitos pode reduzir o esforco
pedagdgico a praticas temadticas superficiais e
pontuais, impedindo que a interdisciplinaridade
se efetive como uma mudanca de atitude diante
do conhecimento e como ferramenta para a
compreensao critica da realidade.

De forma geral, é possivel perceber que
os docentes reconhecem a importancia da
interdisciplinaridade como estratégia formativa
que amplia a aprendizagem e aproxima teoria
e pratica, assim como expresso nas DCNEPT,
mas os entendimentos variam em profundidade
e intencionalidade. Isso se mostra como um
primeiro desafio a ser enfrentado para que a
interdisciplinaridade constitua, de fato, uma
pratica na consolidacdo da articulacdo de

saberes no ensino médio integrado.

Quanto aos desafios para a

interdisciplinaridade, as respostas dos docentes
indicam novamente a falta de tempo e espacos
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institucionais para o planejamento coletivo.
Eles apontam também um descompasso entre
os conteudos das areas e a falta de formacéo
continuada. Esses apontamentos confirmam
as discussOes elecandas anteriormente sobre
a permanéncia de estruturas escolares que
reforcam a compartimentagdo de saberes
(Japiassu, 2006; Frigotto, 2008; Fazenda, 2011).

Ao serem questionados a respeito de como o
PPC aborda a interdisciplinaridade, os docentes
apontam que, considerando o que estd indicado
no documento e o que acontece no cotidiano
do curso, ainda é um desafio a ser consolidado.
A falta de orientagoes especificas a respeito da
tematica, acaba deixando a efetivacdo das acGes
sob responsabilidade dos docentes. A auséncia
de articulacdo é apontada, inclusive como um
problema na prépria construgdo do documento,
como enfatizado por um dos participantes,
“os PPC sao elaborados por decreto; em geral
se forma uma equipe, tipo colcha de retalhos
e cada area s6 cuida da sua; se houvesse uma
visdo mais integradora se poderia avancar nessa
perspectiva” (Docente participante, 2025).

Os docentes também destacaram desafios do
ponto de vista cultural presente na pratica docente,
como a resisténcia ao trabalho colaborativo e o
isolamento entre areas. Frigotto (2008) explica
que esses elementos também sdo fruto de uma
formacdo docente fragmentada e, segundo
Japiassu (2006, p. 1) da “especializagdo sem limites”
e da propria organizacdo escolar que dificulta a
construgdo de praticas interdisciplinares, como

vimos na andlise do PPC.

Além disso, a resisténcia ao trabalho
colaborativo e oisolamento entre areas, relatados
pelos docentes, sinalizam a permanéncia
de uma atitude ainda vinculada a légica da
educacdo bancaria. Tais praticas dificultam a
construcao da dialogicidade freireana, essencial
para que a interdisciplinaridade deixe de ser
uma ac¢do pontual e se torne um compromisso

com a formac¢do humana integral.

5 PEDAGOGIA
£ RESSIGNIFICADO

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou analisar como o trabalho
pode ser abordado de forma interdisciplinar
no ensino médio integrado, articulando
fundamentos teoricos, diretrizes curriculares
e praticas docentes, tendo em vista o
fortalecimento da formacdo humana integral.
Os resultados mostram que, embora o PPC do
curso mencione principios como formacao
integral, articulacdo entre teoria e pratica e
entre formacdo geral e profissional, ele nao
explicita de modo consistente uma concepc¢ao
de trabalho ou destaca sua dimensao formativa,
nem oferece mecanismos estruturantes para a
interdisciplinaridade, o que limita a efetivacao

dessa proposta no cotidiano pedagdgico.

A auséncia de uma base tedrica clara que
fundamente a concepcdo formativa e de
orientacOoes curriculares mais estruturadas
compromete a materializacdo da formacao
interdisciplinar, deixando a responsabilidade
pela articulacdo de saberes a cargo dos
docentes em um contexto permeado por
desafios institucionais, formativos e culturais.
As percepcdes docentes revelam concepcdes
distintas sobre o trabalho, pois, enquanto
uns reconhecem seu carater historico,
ontolégico e formativo, outros o associam
predominantemente a pratica profissional
e a preparacdo para o mercado de trabalho.
Do mesmo modo, a compreensao da
interdisciplinaridade varia entre perspectivas
mais aprofundadas, que a assumem como
atitude dialdgica e cooperativa, e concepgoes
mais operacionais restritas a acdes pontuais,
reiterando limites estruturais e conceituais

ainda presentes no ensino médio integrado.

Os desafios destacados, como a fragmentagao
curricular, a falta de tempo e de espagos
para planejamento coletivo, a auséncia de
formacao continuada e a resisténcia ao trabalho
colaborativo, indicam que a consolidacao

da formacdo humana integral exige maior
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intencionalidade institucional. Nesse sentido,
fortalecer a abordagem interdisciplinar do
trabalho implica, de forma mais objetiva, na
revisdo do PPC com a explicitacdo da concepcao
de trabalho como principio educativo e sua
articulacio com as diretrizes da EPT; no
redesenho dos componentes curriculares, com
definicdo mais clara de objetivos formativos,
critérios de acompanhamento e integragdo entre
areas; na institucionalizacao de tempos e espacos
regulares para planejamento coletivo; e na
implementacdo de politicas de formacao docente
continuada centradas na interdisciplinaridade e
nos fundamentos criticos do trabalho.

E importante destacar que a pesquisa

apresenta limitacOes relacionadas ao seu
recorte metodolégico e empirico. O numero
reduzido de participantes, ainda que de forma
intencional, e a andlise restrita a um unico
PPC limitam generalizacbes e sugerem que

os dados sejam interpretados considerando o
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